„O to chodzi!”

Program nauczania języka polskiego w klasach 4–6 
I. Ogólna charakterystyka programu

Podstawa programowa, ogłoszona przez Ministra Edukacji Narodowej w dniu 23 grudnia 2008 r., jest dokumentem, w którym bardziej szczegółowo niż w poprzedniej określone są wymagania i cele nauczania. Nacisk położony jest w niej na umiejętności związane z czytaniem i słuchaniem, mówieniem i pisaniem, uporządkowane w trzech działach: Odbiór wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji, Analiza i interpretacja tekstów kultury, Tworzenie wypowiedzi.  Program nauczania „O to chodzi!”, przeznaczony dla drugiego etapu kształcenia, jest zgodny z zapisami tej podstawy.  Uwzględnia wszystkie wymagania, które należą do obowiązkowego zakresu kształcenia, proponuje poszerzenie go o wymagania z zakresu ponadpodstawowego i odpowiada na nowe potrzeby wynikające głównie z obniżenia wieku szkolnego. Od roku 2012 do klasy 4 przychodzą dzieci o rok młodsze niż wcześniej, wymaga to więc dostosowania treści i metod nauczania do  możliwości percepcyjnych dziesięciolatków, zaproponowania im koncepcji kształcenia odpowiadającej ich potrzebom emocjonalnym i intelektualnym. 

W programie „O to chodzi!” kształcenie postrzegane jest w perspektywie całego procesu nauczania. Treści zawarte w podstawie programowej z pierwszego etapu nauki (klasy 1-3) są traktowane jako punkt wyjścia do wprowadzania nowych, trudniejszych  zagadnień, a umiejętności zdobyte na etapie nauczania zintegrowanego stanowią podstawę do nabywania kolejnych i doskonalenia już osiągniętych. W programie obecna jest też perspektywa wymagań gimnazjalnych, troska o to, by uczeń zdobył solidne przygotowanie do dalszej nauki, by w przyszłości potrafił wykorzystywać wiedzę i umiejętności ze szkoły podstawowej, dostrzegać związek między tym, co już wie i potrafi, a czego się dopiero uczy.

W koncepcji programowej duży nacisk położono na kształcenie szeroko rozumianych umiejętności (w czytaniu, mówieniu, pisaniu i słuchaniu). Ich zdobycie nie jest jednak możliwe bez znajomości podstawowych pojęć i terminów z literatury czy nauki o języku. Są one uwzględnione w programie, ale należy je traktować w sposób funkcjonalny jako narzędzia pomocne w rozwijaniu praktycznej sprawności językowej i myślowej ucznia, w poznawaniu i rozumieniu siebie, innych ludzi oraz świata.    

Program ma charakter spiralny. Większość zagadnień powraca wielokrotnie, stwarzając możliwość naświetlania ich w różnych kontekstach, prezentowania na coraz wyższym poziomie trudności, pogłębiania, poszerzania i utrwalania. Dzięki temu uczeń ma szansę lepiej  zrozumieć i zapamiętać ważne kwestie, bardziej świadomie korzystać z wiedzy i szukać coraz to innych form twórczej aktywności, by poznawane w różnym ujęciu treści przekładać na działanie.
Program obejmuje zagadnienia związane z kształceniem literacko-kulturowym i kształceniem językowym. Podział ten uwzględnia specyfikę obu dziedzin i ich autonomię, ale często ma charakter umowny, ponieważ i w pierwszym, i w drugim wypadku istotą kształcenia jest rozwijanie kompetencji językowej ucznia,  przygotowanie go do świadomego korzystania z języka w opisie różnych dziedzin kultury, świata, zachowań i uczuć ludzi. W rozdziałach dotyczących celów i metod kształcenia program wyraźnie eksponuje tę korespondencję między nauczaniem literatury i nauczaniem języka, wskazuje na wzajemne przenikanie i sygnalizuje miejsca wspólne kulturowo-językowego kształcenia. 

Proponowana koncepcja nauczania pozwala nauczycielom na zachowanie dużej swobody w projektowaniu pracy, w wyznaczaniu tempa procesu kształcenia, w doborze materiału, w rozkładaniu akcentów ważności w obrębie proponowanej tematyki. Zawarte w niej zapisy mają służyć pomocą w ogarnięciu całego programu, w dobraniu odpowiednich metod i form pracy do wyznaczonych celów i proponowanych treści nauczania, wskazują kierunki kształcenia, ale konkretne rozstrzygnięcia pozostawiają nauczycielom. Mimo dużej swobody powinni oni jednak: 

- uwzględnić te zapisy, które zawarte są i w programie, i w podstawie programowej (to treści konieczne); 

- zachować zasadę stopniowania trudności (respektowaną w programie, widoczną przede wszystkim w tych zapisach, które zestawiają treści nauczania w trzech rubrykach: klasa 4, klasa 5 i klasa 6);
- przestrzegać  logicznego porządku we wprowadzaniu kolejnych treści i rozwijaniu nowych umiejętności, co podpowiada program (np. funkcję przenośni poetyckiej uczeń powinien poznać po wcześniejszym przećwiczeniu przenośnych znaczeń wyrazów i związków wyrazowych używanych w codziennym języku; zaimki - po wcześniejszym wprowadzeniu rzeczownika, przymiotnika, przysłówka i liczebnika; opis wnętrza tworzyć po opanowaniu umiejętności opisu przedmiotu; list oficjalny konstruować po wcześniejszym  przećwiczeniu pisania listu prywatnego).

W zapisach wymagań szczegółowych program nie określa i nie narzuca, co należy do wymagań podstawowych, koniecznych, a co do nadprogramowych, rozszerzonych. Jest to  świadomie przyjęte założenie, wynikające m.in. z tego, że:

- wymagania konieczne określa podstawa programowa, zbędne byłoby więc wyróżnianie i osobne rozpisywanie tego, co jest w niej zawarte,  dostępne i znane nauczycielom;

- nie zawsze jest możliwe wskazanie wymagań podstawowych i rozszerzonych; niektórych zapisów zamieszczonych w programie nauczania nie ma w podstawie programowej, ale wymagania w nich podane są niezbędne do sprostania wymaganiom określonym przez tę podstawę; np. skoro w podstawie programowej zapisano: „uczeń p r z e k s z t a ł c a zdania złożone w pojedyncze i odwrotnie”, to w programie dodano: „uczeń r o z p o z n a j e zdania pojedyncze i złożone”, „uczeń t w o r z y zdania pojedyncze i złożone”; skoro podstawa programowa podaje: „ uczeń poprawnie s t o p n i u j e przymiotniki i przysłówki i używa ich we właściwych kontekstach”, to w programie zapisano dodatkowo: „uczeń w i e, jak się stopniuje przymiotniki i przysłówki”; 
- nauczyciel, pracując z konkretnym zespołem uczniów, wie najlepiej, które treści zawarte w programie nauczania (oprócz tych koniecznych, określonych w podstawie programowej) są możliwe do zrealizowania w danej klasie czy atrakcyjne dla uczniów, i to właśnie on (a nie autorka programu) najtrafniej określi zakres materiału i poziom wymagań, uwzględniając realia, w jakich pracuje.  
Do programu „O to chodzi!” zostały opracowane podręczniki o tym samym tytule, które rozwijają i ukonkretniają zaproponowaną niżej koncepcję kształcenia. Podręczniki wzbogacone są o zeszyty ćwiczeń, płyty CD, wspierające przede wszystkim umiejętności słuchania, scenariusze lekcji i plany wynikowe do klas 4–6. Realizacja programu „O to chodzi!”  łącznie z pracą z podręcznikami „O to chodzi!” umożliwi zachowanie spójności między założeniami a szkolną praktyką, pozwoli osiągnąć wszystkie określone w programie cele nauczania, będzie też zapewne atrakcyjną dla uczniów i nauczycieli przygodą z językiem polskim.
II. Cele edukacyjne

1. Ogólne cele kształcenia

1. Przygotowanie uczniów do bycia w kulturze, do życia w społeczeństwie i do szeroko rozumianej komunikacji międzyludzkiej.

2. Zdobywanie świadomości języka jako wartościowego i wielofunkcyjnego narzędzia komunikacji.

3. Doskonalenie umiejętności posługiwania się językiem polskim z uwzględnieniem zasad gramatyki i ortografii.

4. Dbałość o poprawność wypowiedzi, kształtowanie ich formy odpowiednio do celu wypowiedzi. 

5. Wykorzystywanie posiadanych umiejętności do rozwijania wiedzy o języku.

6. Rozwijanie zainteresowania językiem polskim jako składnikiem kultury narodowej; uczenie szacunku dla języka ojczystego.

7. Rozpoznawanie pozajęzykowych środków komunikacji; kształtowanie umiejętności odpowiedniego posługiwania się gestem, mimiką, postawą ciała.

8. Rozwijanie umiejętności wypowiadania się w mowie i w piśmie na tematy poruszane na zajęciach, związane z poznawanymi tekstami kultury i własnymi zainteresowaniami.

9. Rozwijanie sprawności uważnego słuchania, czytania głośnego i cichego oraz umiejętności rozumienia znaczeń dosłownych i prostych znaczeń przenośnych. 

10. Kształtowanie świadomości istnienia w tekście znaczeń ukrytych.

11. Motywowanie do czytania utworów literackich, tekstów publicystycznych i popularnonaukowych. 

12. Rozwijanie zainteresowania różnymi dziedzinami kultury.

13. Doskonalenie umiejętności czytania ze zrozumieniem oraz wyodrębniania charakterystycznych właściwości tekstu.

14. Wdrażanie do posługiwania się podstawowymi pojęciami z literatury i sztuki w odbiorze tekstów kultury.

15. Kształtowanie postawy szacunku dla dorobku kultury narodowej i obcej oraz jej twórców.

16. Poznawanie tekstów kultury odpowiednich dla stopnia rozwoju emocjonalnego i intelektualnego ucznia; uczenie świadomego i refleksyjnego ich odbioru 

17. Uczenie się rozpoznawania różnych tekstów kultury, w tym użytkowych, oraz stosowania odpowiednich sposobów ich odbioru. 

18. Poznawanie specyfiki literackich i pozaliterackich sposobów wypowiedzi artystycznej; rozpoznawanie konwencji gatunkowych.

19. Kształtowanie hierarchii wartości, gustu estetycznego, poczucia własnej tożsamości i postawy patriotycznej w kontakcie z dziełami kultury.

20. Rozwijanie wrażliwości i otwartości na drugiego człowieka w kontakcie z dziełami kultury.

21. Kształtowanie poczucia przynależności do kultury europejskiej i światowej.

22. Rozwijanie twórczej aktywności ucznia, jego ciekawości poznawczej, chęci zdobywania wiedzy.

23. Rozwijanie umiejętności poszukiwania interesujących ucznia wiadomości, a także ich porządkowania. 

24. Uczenie świadomego korzystania z różnych źródeł informacji, w tym krytycznego  odbioru zawartych w nich treści. 

25. Wdrażanie do samokształcenia i wykorzystywania zdobytej wiedzy w praktyce. 
26. Kształtowanie umiejętności rozwiązywania problemów i twórczego działania w zespole.

27. Stworzenie solidnych podstaw do nauki na wyższym poziomie kształcenia i do samodzielnego rozwoju. 

2. Wymagania szczegółowe

W zapisach wymagań szczegółowych uwzględniono podział na mówienie, pisanie, słuchanie, czytanie, analizę tekstów kultury i świadomość językową.  Nie oznacza to jednak, że cele te mają być realizowane osobno: czytanie może łączyć się z wypisywaniem jakichś informacji, mówienie – ze słuchaniem i odtwarzaniem (ustnym lub pisemnym) tego, co ktoś wyraził, analiza tekstu może być połączona z ćwiczeniami z nauki o języku, odbiór wypowiedzi z jej przekształcaniem stylistycznym, samodzielne poszukiwanie informacji związane jest zwykle z ich notowaniem, potem ustnym prezentowaniem itd. Warto mieć świadomość przenikania tych różnorodnych umiejętności, warto też w konkretnych sytuacjach lekcyjnych określić, który cel uznać za najważniejszy, kluczowy, by wokół niego budować koncepcję lekcji, a jakie inne cele będą ten główny uzupełniać i wspierać.   

W rozkładzie treści nauczania-wymagań szczegółowych najmniej nowego materiału i nowych umiejętności zapisanych jest w klasie szóstej. Wynika to z tego, że w ostatniej klasie szkoły podstawowej uczniowie muszą mieć czas na utrwalanie i doskonalenie tego, co osiągnęli wcześniej. Wszystkie treści z podstawy programowej powinny być zrealizowane przed terminem sprawdzianu końcowego, dlatego też w rubrykach dotyczących klasy 6 konkretnych zapisów jest mniej niż w rubrykach wcześniejszych.   

Mówienie
	               Klasa 4
Uczeń:
- posługuje się zwrotami grzecznościowymi odpowiednio do sytuacji i rangi rozmówców w codziennej komunikacji;

- dostosowuje do wypowiedzi 

właściwe gesty, mimikę i postawę ciała;

- formułuje krótkie wypowiedzi zgodnie z założonymi celami komunikacyjnymi (np.: przedstawiam się, proszę o coś, dziękuję, przepraszam);

- wypowiada się na tematy związane z życiem codziennym, lekturami i blokami tematycznymi zaproponowanymi w podręczniku;

- mówi „na temat”;
- posługuje się słownictwem poznawanym na lekcji;

- odpowiada rzeczowo na zadane pytania;

- używa poprawnych znaczeniowo i gramatycznie wypowiedzeń;

- stosuje poprawne formy fleksyjne wyrazów odmiennych;

- właściwie posługuje się akcentem wyrazowym (typowym i na 3. sylabę od końca w formach czasowników w czasie przeszłym);

- stosuje odpowiednią intonację w wypowiedzeniach oznajmujących, rozkazujących i pytających;

- wyraża własne zdanie i uzasadnia je;

- recytuje z pamięci krótkie

teksty poetyckie;
- dba o właściwą artykulację, dykcję i tempo w ustnych wypowiedziach.


	               Klasa 5  

Jak w klasie 4, a ponadto uczeń: 

- formułuje wypowiedzi dotyczące relacji czasowych i przestrzennych oraz zależności przyczynowo-skutkowych;

- świadomie realizuje intencję komunikacyjną, dobierając odpowiednie środki językowo-stylistyczne (np. zachęcam – zniechęcam, mam pewność– wątpię, odmawiam – zgadzam się);
- dostosowuje wypowiedź do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komunikacyjnej;

- swobodnie wypowiada się (w wypowiedziach dłuższych i bardziej rozbudowanych niż w klasie 4) na tematy związane z życiem codziennym, lekturami i blokami tematycznymi zaproponowanymi w podręczniku;

- opowiada o wydarzeniach prawdziwych lub zmyślonych zgodnie z przyjętymi założeniami (w 1. lub 3. osobie; w konwencji baśniowej, humorystycznej, sensacyjnej; z perspektywy własnej lub z perspektywy bohatera itp.);

- używa w wypowiedzi wyrazów o znaczeniu dosłownym i przenośnym; posługuje się ze zrozumieniem związkami frazeologicznymi;

- umie włączyć cytat do własnej wypowiedzi;

- właściwie akcentuje wyrazy zakończone na -yka, -ika;

- przestrzega reguł dyskusji; dobiera trafne argumenty, by uzasadnić własne zdanie;

- dba o kulturę wypowiedzi, etykę słowa;

- wygłasza z pamięci utwór poetycki z zastosowaniem podstawowej wiedzy o fonetyce i prozodii (rodzaje głosek, akcent, pauza).
	                Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- buduje precyzyjne wypowiedzi w sytuacjach oficjalnych;

- potrafi wygłosić krótkie przemówienie;

- potrafi zainteresować dłuższą wypowiedzią na przygotowany przez siebie temat;

- odróżnia wypowiedź udaną od nieudanej, w tym: koryguje własną wypowiedź;

- stosuje odpowiednie środki perswazji, by przekonać słuchacza;

- swobodnie posługuje się poznanym słownictwem związanym z lekturami, kulturą masową, otaczająca rzeczywistością;

- wyraża uczucia i emocje, nazywając je wprost, jak i używając wyrazów oraz  związków wyrazowych o znaczeniu przenośnym;

- wygłasza z pamięci utwory poetyckie i prozatorskie, podkreślając ich charakter głosową interpretacją, gestem, wyrazem twarzy, postawą ciała.




Pisanie

	Klasa 4
Uczeń:
- używa w wypowiedziach pisemnych trafnych wyrazów i związków wyrazowych;

-  dba o poprawność ortograficzną w zapisie wyrazów;

- poprawnie używa znaków interpunkcyjnych: kropki, przecinka, znaku zapytania, wykrzyknika;

- stosuje różnorodne typy zdań w zależności od przyjętego celu (np. zdania, równoważniki zdań, zdania oznajmujące, pytające, rozkazujące);

- dokonuje prostych przekształceń tekstów w zależności od przyjętego celu (np. narrację w czasie przeszłym na narrację w czasie teraźniejszym, dialog na relację z rozmowy);

- pisze „na temat”;

- w zależności od tematu i formy pisemnej wypowiedzi dobiera właściwe środki językowo-stylistyczne; 

- dba o spójność i logiczność tekstu;

- dba o poprawną kompozycję, układ graficzny (w tym akapity) i estetykę zapisu;

- dokonuje prostych przekładów intersemiotycznych: rysunek, historyjkę obrazkową przekłada na opis lub opowiadanie; 

- formułuje wypowiedzi pisemne  w podanych niżej formach, uwzględniając obowiązujące w nich zasady: 

dialog, 

plan odtwórczy ramowy, 

opis przedmiotu, 

opis postaci, 

opis krajobrazu, 

opowiadanie, 

list prywatny, 

zaproszenie, 

życzenia, 

ogłoszenie.


	Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto uczeń:

- dba o bogate słownictwo, unika powtórzeń wyrazów, stosując synonimy;

- swobodniej i bardziej świadomie niż w klasie 4 posługuje się różnym typem zdań (w tym zdaniami złożonymi);

- poprawnie używa znaków interpunkcyjnych: dwukropka, nawiasu, cudzysłowu;

- poprawnie zapisuje używane powszechnie skróty (np. itd., m.in.,  km, cm, kg)

- pisze poprawnie wyrazy ze świadomością różnic między pisownią a wymową;

- potrafi bardziej rozwinąć temat niż w klasie 4; stosuje trzyczęściową kompozycję i akapity w odpowiednich formach pisemnych; 

- ma świadomość różnic między językiem mówionym a pisanym, unika nieuzasadnionych wyrażeń potocznych, kolokwializmów;

- przekształca teksty pod względem nacechowania emocjonalnego (neutralne – dodatnie – ujemne);

- dokonuje bardziej skomplikowanych przekładów intersemiotycznych, np. dzieło malarskie przekłada na opis, komiks na opowiadanie, dramat na formę narracyjną;

- potrafi zapisać zdobywane przez siebie informacje tak, by móc je jak najlepiej wykorzystać;

- formułuje wypowiedzi pisemne w podanych niżej formach, uwzględniając obowiązujące w nich zasady:

opowiadanie z dialogiem (twórcze i odtwórcze),

pamiętnik i dziennik (pisane z perspektywy bohatera literackiego lub własnej),

proste sprawozdanie (np. z wycieczki, z wydarzeń sportowych),

opis zjawiska przyrody,

opis postaci z elementami charakterystyki,

przepis i instrukcja,
zawiadomienie,

notatka,

plan (twórczy i odtwórczy) II stopnia.
	Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- świadomie nadaje swoim tekstom indywidualny charakter;

- z większą niż w poprzednich klasach swobodą i poprawnością stosuje zasady obowiązujące w poznanych formach pisemnej wypowiedzi;

- coraz sprawniej tworzy różnorodne formy pisemnej wypowiedzi, zarówno na poziomie rozwijania tematu, dostosowanych do niego środków językowo-stylistycznych, kompozycji, jak i poprawności ortograficznej i interpunkcyjnej; 

-  potrafi wskazać błędy w cudzym i własnym tekście; umie poprawić go tak, by błędy te wyeliminować;
- formułuje wypowiedzi pisemne w podanych niżej formach, uwzględniając obowiązujące w nich zasady:

opowiadanie z elementami opisu i dialogu,

opis wnętrza,

opis dzieła sztuki,

list oficjalny,

gratulacje,

dedykacja,

streszczenie.


Słuchanie
	           Klasa 4
Uczeń:
- z uwagą słucha krótszych i dłuższych wypowiedzi innych osób;

- rozumie intencję nadawcy i właściwie na nią reaguje;

- zapamiętuje najważniejsze informacje ze słuchanego tekstu;

- odpowiada na pytania dotyczące słuchanego tekstu;

- stawia pytania do słuchanego tekstu, świadczące o zrozumieniu sensu wypowiedzi;

- rozpoznaje charakterystyczne cechy wypowiedzi (np. tempo, artykulacja, emocje); 

- okazuje szacunek wobec osoby mówiącej (w słowach i gestach); 


	            Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto uczeń:

- dostrzega związek między głosową interpretacją tekstu a odbiorem zawartych w nim treści;
- odróżnia wypowiedź oficjalną od nieoficjalnej;

- potrafi scharakteryzować nadawcę na podstawie jego wypowiedzi;

- rozumie dosłowne i przenośne znaczenie wyrazów użytych przez nadawcę wypowiedzi;

- rozpoznaje w słuchanym tekście charakterystyczne zjawiska fonetyczne (np. podział na sylaby, miękkość, nosowość, dźwięczność głosek;

- rozróżnia mowę i tło akustyczne w przekazach audiowizualnych.
	              Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- dostrzega różnice stylistyczne w wypowiedziach różnych nadawców; rozumie, co jest ich przyczyną;

- rozpoznaje w słuchanym tekście ukryte intencje nadawcy i  przykłady manipulacji;

- wyodrębnia ze słuchanego tekstu jego części kompozycyjne;

- potrafi zanotować w trakcie słuchania najważniejsze treści;

- ocenia usłyszane wypowiedzi pod względem ich stosowności i poprawności.


Czytanie

	             Klasa 4
Uczeń:
- uświadamia sobie potrzebę czytania oraz nabiera przyzwyczajeń do systematycznego czytania (w tym korzystania z biblioteki);

- czyta teksty głośno i cicho, określa ich tematykę i główną myśl;  
- czytając na głos, zwraca uwagę na znaki przestankowe,  odpowiednią intonację, artykulację i tempo;

- odczytuje tekst z podziałem na role;

- rozpoznaje rodzaje tekstów (np. literackie, prasowe, użytkowe: zaproszenie, życzenia, list, ogłoszenie);


	            Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto uczeń:

- czyta szybciej, płynniej i z większym zrozumieniem niż w klasie 4;

- czytając na głos, dokonuje głosowej interpretacji tekstu, przekazuje intencję nadawcy, właściwie akcentuje wyrazy, wprowadza pauzę, stosuje odpowiednią intonację;

- rozpoznaje rodzaje tekstów i formy gatunkowe (np. informacyjny, literacki, reklamowy, hasło encyklopedyczne i teksty użytkowe: instrukcja, przepis);

-  dostrzega relacje między częściami składowymi tekstu (akapity, wstęp, rozwinięcie, zakończenie); 

- czytając, odróżnia informacje ważne od drugorzędnych.
	             Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- wyszukuje w tekście informacje wyrażone wprost i pośrednio (ukryte);

- rozpoznaje w tekstach kategorię obiektywizmu i subiektywizmu, odróżnia fakty i opinie; 

- wyciąga wnioski z przesłanek zawartych w tekście (w tym rozpoznaje prawdę lub fałsz).


Analiza i interpretacja tekstów kultury
	            Klasa 4
Uczeń:
- rozpoznaje różnorodne teksty kultury, dostrzega swoistość ich tworzywa (np. słowo, obraz, dźwięk);  

- odbiera teksty kultury na poziomie dosłownym; odczytuje z pomocą nauczyciela proste znaczenia przenośne;

- wyszukuje w tekstach potrzebne informacje dotyczące poziomu analizy;

 - w opisie tekstów kultury posługuje się poznaną terminologią;

- nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrażenia, emocje);

- określa temat i główną myśl utworu;

- identyfikuje autora, narratora (w tekście epickim), osobę mówiącą w wierszu, głównego bohatera;

- konfrontuje sytuację bohaterów z własnymi doświadczeniami;

- wyraża swój stosunek do postaci;

- odróżnia realizm od fantastyki;

- odróżnia prozę od wiersza;

- wskazuje podstawowe cechy wiersza (rym, wers, zwrotka), 
- identyfikuje baśń, legendę, opowiadanie, powieść, komiks, przysłowie; 
- formułuje samodzielnie  przesłanie baśni;

- wskazuje w utworze porównanie, epitet, wyraz dźwiękonaśladowczy i określa ich rolę w tekście;

- porządkuje treści z utworu: wyodrębnia wydarzenia i wątki, omawia akcję;

- odczytuje wartości pozytywne i ich przeciwieństwa wpisane w teksty kultury (np. dobro – zło, przyjaźń – wrogość, odwaga – tchórzostwo, wierność – zdrada);

- wyraża opinie na temat obejrzanych dzieł sztuki, programów telewizyjnych, przedstawień, filmów.


	            Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto uczeń:

-  odbiera teksty kultury na poziomie dosłownym i  przenośnym; 

- odróżnia fikcję artystyczną od rzeczywistości;

- wyszukuje w tekstach potrzebne informacje dotyczące poziomu analizy (w tym cechy językowe) i interpretacji;

- nazywa uczucia wpisane do tekstu;

- wskazuje w tekście kultury elementy humorystyczne;

- rozpoznaje w tekście literackim elementy stylu potocznego, rozumie sens jego użycia; 

- charakteryzuje i ocenia bohaterów;

- wskazuje w utworze przenośnię (w tym: uosobienie) i objaśnia jej rolę w tekście;

- rozpoznaje neologizmy poetyckie, objaśnia ich rolę w tekście;

- rozpoznaje rytm wiersza, refren; odróżnia wiersz rymowany i nierymowany (biały);

- identyfikuje mit, bajkę, fraszkę;

- objaśnia morał bajki;

- odczytuje wartości pozytywne i ich przeciwieństwa wpisane w teksty kultury (np. miłość – nienawiść, szczerość – nieszczerość, prawda – kłamstwo, piękno – brzydota);

- wyodrębnia elementy składające się na widowisko teatralne;

- wyodrębnia elementy dzieła filmowego i telewizyjnego (scenariusz, reżyseria, ujęcie, gra aktorska);

- wskazuje cechy charakterystyczne przekazów audiowizualnych (np. filmu,  programu informacyjnego, programu rozrywkowego), potrafi nazwać ich tworzywo (ruchome obrazy, warstwa dźwiękowa);

- wskazuje cechy charakterystyczne dzieła malarskiego, architektonicznego, rzeźby (pomnika). 
	          Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- wskazuje charakterystyczne cechy różnych odmian powieści (np. przygodowej, obyczajowej, kryminalnej, fantastycznej);

 - dostrzega oś kompozycyjną czytanych tekstów narracyjnych;

- w interpretacji tekstów kultury wykorzystuje różne konteksty (np. biograficzny, historyczny, kulturowy);

- dostrzega w tekstach kultury powtarzalność wybranych motywów;

- potrafi określić artystyczną wartość tekstu kultury;

- ma świadomość istnienia kultury masowej i kultury wysokiej;

- rozumie charakter tekstów użytkowych, odróżnia je od utworów literackich; 

- rozpoznaje teksty popularnonaukowe i publicystyczne; wskazuje ich charakterystyczne właściwości i funkcje;

- świadomie i krytycznie odbiera teksty reklamowe; potrafi dostrzec w nich manipulację;

- posługuje się słownictwem dotyczącym prasy, radia, TV, filmu, teatru, Internetu w związku z omawianymi tekstami  i własnym uczestnictwem w kulturze;

- porównuje dzieła należące do różnych dziedzin kultury, dostrzega w nich podobieństwa i różnice.


Świadomość językowa
	     Klasa 4 

Uczeń:

- dostrzega specyfikę mowy i pisma; posługuje się podstawowymi pojęciami z fonetyki (głoski i litery, samogłoski i spółgłoski);

- poprawnie dzieli wyrazy na sylaby, rozumie, do czego służy taki podział (w tekstach mówionych i pisanych);

- zna kolejność liter w polskim alfabecie, wykorzystuje tę wiedzę w pracy ze słownikami, encyklopediami i innymi alfabetycznymi źródłami informacji;

- rozpoznaje w wypowiedziach rzeczownik, przymiotnik, czasownik (w tym bezokolicznik), przysłówek; wskazuje różnice między nimi;

- stosuje poprawne formy wyrazów odmiennych; potrafi określić te formy (przypadek, liczba, rodzaj, osoba, czas); rozumie ich funkcję w wypowiedzi;

- dostrzega różnice znaczeniowe między rzeczownikami pospolitymi i nazwami własnymi (w tym stosuje właściwie wielką i małą literę);

- zna zasady stopniowania przymiotników i przysłówków, poprawnie je stopniuje i używa     we właściwych kontekstach;

- tworzy związki wyrazowe,  trafnie dobierając wyrazy należące do poznanych części mowy (przymiotnik z rzeczownikiem, rzeczownik z czasownikiem, przysłówek z czasownikiem)

- rozróżnia i poprawnie zapisuje zdania oznajmujące, rozkazujące i pytające, rozumie funkcję tych typów wypowiedzeń;

- przekształca zdania w równoważniki zdań i odwrotnie, odpowiednio do przyjętego celu;

- rozróżnia zdania nierozwinięte i rozwinięte, rozumie ich funkcję; rozwija i skraca zdania pojedyncze odpowiednio do przyjętego celu

- rozpoznaje podstawowe funkcje składniowe wyrazów użytych w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie, określenia podmiotu i orzeczenia);

- wskazuje zależności składniowe (i logiczne) między częściami zdania pojedynczego (grupa podmiotu i grupa orzeczenia);

- używa w zdaniach właściwych znaków interpunkcyjnych (kropka, przecinek, wykrzyknik, znak zapytania);

- zna znaczenie popularnych związków frazeologicznych i przysłów, używa ich we właściwych kontekstach;
- odróżnia wyrazy o znaczeniu dosłownym od wyrazów o znaczeniu przenośnym;

- wzbogaca słownictwo tematyczne związane z omawianymi zagadnieniami, posługuje się nim w tekstach mówionych i pisanych;

- pisze poprawnie pod względem ortograficznym  wyrazy z ó-u, rz-ż, h-ch;  objaśnia pisownię, podając formy wyrazów lub wyrazy pokrewne.


	           Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto uczeń:

- potrafi wskazać głoski miękkie i twarde, ustne i nosowe, dźwięczne i bezdźwięczne; 

- dostrzega różnice w wymowie i pisowni samogłosek ustnych i nosowych, spółgłosek miękkich i twardych, dźwięcznych i bezdźwięcznych; pisze poprawnie pod względem ortograficznym i poprawnie wymawia wyrazy, w których występują te głoski; 

- wyróżnia w wyrazach odmiennych temat fleksyjny i końcówkę;

- dostrzega oboczności w temacie fleksyjnym wyrazów odmiennych; uwzględnia je, używając wyrazów w różnych formach;

- wykorzystuje wiedzę o obocznościach w tematach fleksyjnych w poprawnym pod względem ortograficznym zapisie wyrazów (np.: ó – o, e, a; ch – sz, rz – r);

- zna zasady pisowni „nie” z rzeczownikami, czasownikami, przymiotnikami i przysłówkami (w różnych stopniach); poprawnie zapisuje wyrazy należące do tych części mowy;

- rozpoznaje w wypowiedziach liczebnik, zaimek, przyimek (wyrażenie przyimkowe), spójnik; wskazuje różnice między nimi;

- posługuje się liczebnikami głównymi i porządkowymi, poprawnie je zapisując i odczytując (w tym stosując właściwy akcent wyrazowy);

- rozumie funkcję zaimków, właściwie je dobiera, określa ich formy (oprócz przysłownych); 

- rozumie funkcję spójników i przyimków; dobiera spójniki i przyimki odpowiednio do formy i treści wypowiedzi;

- wie, kiedy przed spójnikami stawia się przecinek, a kiedy – nie; przestrzega tych zasad w  pisaniu;
- rozpoznaje zdania pojedyncze i złożone (współrzędnie i podrzędnie) i rozumie ich funkcje; przekształca zdania pojedyncze na złożone i odwrotnie odpowiednio do przyjętego celu;

- rozpoznaje podstawowe funkcje składniowe wyrazów użytych w wypowiedzeniach pojedynczych (podmiot,  orzeczenie, dopełnienie, przydawka, okolicznik); potrafi przedstawić budowę zdania pojedynczego w postaci wykresu;

- wyróżnia zdania składowe w zdaniach złożonych; potrafi przedstawić budowę zdania złożonego współrzędnie i zdania złożonego podrzędnie  w postaci wykresu;
- używa w zdaniach właściwych znaków interpunkcyjnych (poznane w klasie IV oraz: cudzysłów, dwukropek, nawias);

- wzbogaca słownictwo, tworząc rodzinę wyrazów;

- rozumie, w jaki sposób powstają wyrazy; w parach wyrazów wskazuje wyraz podstawowy i wyraz pochodny;

- posługuje się wyrazami bliskoznacznymi, wyrazami przeciwstawnymi odpowiednio do przyjętego celu;

- określa znaczenie dosłowne i przenośne wyrazów oraz  związków wyrazowych; dostrzega wieloznaczność wyrazów i używa ich we właściwych kontekstach;

- trafnie i poprawnie pod względem gramatycznym, znaczeniowym i stylistycznym (oficjalne-nieoficjalne, neutralne-nacechowane emocjonalnie) dobiera związki wyrazowe;

- pisze poprawnie pod względem ortograficznym, wykorzystując poznane zasady (łączna i rozdzielna pisownia z „nie”; zakończenia -ą, -om, -ę,
 -em;  -arz, -erz, -aż, -eż; -i,  -ii, -ji; wielka i mała litera.
	         Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- wykorzystuje wiedzę o cechach głosek do coraz staranniejszej wymowy i coraz większej poprawności ortograficznej; 

-  dostrzega różnice znaczeniowe między rzeczownikami konkretnymi i abstrakcyjnymi, osobowymi i nieosobowymi, żywotnymi i nieżywotnymi; używa różnych typów rzeczowników we właściwych kontekstach;

- prawidłowo używa rzeczowników nieodmiennych, rzeczowników występujących tylko w liczbie mnogiej i tylko w liczbie pojedynczej;

- rozumie funkcję czasowników nieosobowych zakończonych na -no, -to, rozpoznaje nietypowe czasowniki (np. trzeba, można, warto, należy) 

- rozpoznaje przyimki złożone, zapisuje je poprawnie pod względem ortograficznym;

- posługuje się liczebnikami zbiorowymi i ułamkowymi, poprawnie je wymawiając i zapisując;

- rozpoznaje i buduje poprawne zdania z podmiotem domyślnym, z podmiotem w dopełniaczu, z orzeczeniem imiennym;

- wyróżnia typy zdań złożonych współrzędnie i podrzędnie; świadomie stosuje różne rodzaje zdań złożonych w zależności od celu wypowiedzi (dopełnianie treści, zaprzeczenie, wynikanie, przeciwstawienie, okoliczności: miejsce, czas, przyczyna itd.); 

- rozpoznaje zdania wielokrotnie złożone; wyróżnia w nich zdania składowe i potrafi je przedstawić w formie wykresu;
 - dostrzega zależność między szykiem wyrazów w zdaniu a wyrażaną w zdaniu treścią; dba o precyzję i jednoznaczność  tworzonych wypowiedzeń; 

- dokonuje analizy słowotwórczej wyrazów, wyróżniając w nich temat słowotwórczy i formanty (przyrostki, przedrostki); objaśnia znaczenie wyrazów pochodnych, dokonując na prostych przykładach parafrazy słowotwórczej (uwaga: bez wprowadzania terminu);

- rozumie znaczenie popularnych związków frazeologicznych mających swoje źródła w mitologii i Biblii; potrafi prawidłowo użyć ich w wypowiedzi;

- dostrzega w tekstach archaizmy i neologizmy (uwaga: bez wprowadzania terminów); rozumie, dlaczego nie używa się dziś wielu dawnych wyrazów; rozumie potrzebę tworzenia nowych wyrazów i  stosowania wyrazów zapożyczonych;

- dostrzega terytorialne i środowiskowe zróżnicowanie języka polskiego; rozumie  przyczyny tych różnic;
- pisze poprawnie pod względem ortograficznym, wykorzystując poznane zasady (pisownia om, on, em, en w wyrazach obcego pochodzenia; pisownia wyrażeń przyimkowych i liczebników; połączenia gie, kie, ke, kę, ge; zakończenia -ski, -cki, -dzki, - stwo, - ctwo, -dztwo, - źba, -izm, -yzm.




Samokształcenie i korzystanie z różnych źródeł informacji

	              Klasa 4
Uczeń:
- systematycznie i samodzielnie wykonuje zadania polecane przez nauczyciela;
- uczestniczy w projektach, konkursach i innych twórczych działaniach;
- współpracuje z innymi osobami w gromadzeniu, porządkowaniu i wykorzystywaniu potrzebnych informacji;

- gromadzi słownictwo tematyczne związane z omawianymi tekstami kultury;
- korzysta z zasobów bibliotecznych (biblioteki szkolnej, osiedlowej itp.);

- korzysta ze słownika języka polskiego, słownika frazeologicznego, słownika ortograficznego, zalecanych przez nauczyciela źródeł internetowych.

	              Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto uczeń:

- rozwija zainteresowania różnymi dziedzinami kultury; potrafi ciekawie zaprezentować zdobytą na dany temat wiedzę; 
- korzysta ze słownika wyrazów bliskoznacznych (synonimów), słownika wyrazów przeciwstawnych (antonimów), z encyklopedii, leksykonów tematycznych (np. Słownik mitów i tradycji kultury W. Kopalińskiego, Bohaterowie naszych książek B. Tylickiej);

- szuka samodzielnie informacji w czasopismach; korzysta z Internetu, zachowując zasady bezpieczeństwa;  
- gromadzi i selekcjonuje informacje.

	              Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto uczeń:

- przygotowuje i właściwie wykorzystuje materiał powtórkowy (np. notatka, wykres, tabela, zestaw pytań);
- korzysta ze słownika wyrazów obcych, słownika poprawnej polszczyzny;

- kształtuje umiejętność klasyfikowania różnych źródeł informacji.



III Pojęcia i terminy służące realizacji celów edukacyjnych
Pojęcia i terminy teoretycznoliterackie i kulturowe

 (* - pojęcie bez wprowadzania terminu)

	Klasa 4
- osoba mówiąca w wierszu
– wers

- rym

- zwrotka (strofa)
- autor 

- narrator, narracja 

- wydarzenie  (realistyczne, fantastyczne)

- postać fantastyczna i realistyczna

- akcja 

- wątek

- bohater literacki 

- porównanie 

- epitet

- wyraz dźwiękonaśladowczy

- kontrast

- aktor 

- reżyser 

- rola 

- teatr
- widownia 

- scena 

- przedstawienie teatralne
- plakat teatralny
- ujęcie 

- kadr 
- efekty specjalne w filmie
- adaptacja filmowa
- ilustracja książkowa 

- obraz (dzieło sztuki malarskiej)

- reklama 
- komiks
Gatunki  i formy  literackie: 

- wiersz
- kolęda   

- baśń
- legenda

- opowiadanie 

- powieść 


	Klasa 5
Jak w klasie 4, a ponadto:

- adresat/odbiorca w dziele literackim*

- refren 

- rytm

- proza, poezja

- rodzaje rymów (dokładne, niedokładne) 

- wiersz rymowany

- wiersz nierymowany (biały)
- fikcja literacka (prawdopodobna i fantastyczna)

- fabuła 

- motyw wędrowny*

- uosobienie* 

- przenośnia 

- zdrobnienia i zgrubienia (w funkcji stylistycznej*) 

- neologizm poetycki

- morał

- dialog (jako wyznacznik dramatu*)

- tekst główny, tekst poboczny (didaskalia*)

- charakteryzacja
- malarstwo historyczne

- pejzaż w malarstwie 

- portret

- rzeźba

- scenariusz
- reżyseria

- gra aktorska

- afisz filmowy i teatralny

- pantomima 

- rekwizyt

- kostium

- dekoracja

- program telewizyjny (informacyjny, rozrywkowy)

- kabaret
- muzeum

Gatunki i formy literackie - jak w klasie 4, a ponadto: 

- pieśń
- mit
- bajka 

- dziennik 

- pamiętnik 

- utwór sceniczny (dramat*)


	Klasa 6
Jak w klasach 4 i 5, a ponadto:

- wiersz stroficzny i ciągły (stychiczny*)

- apostrofa

- wyliczenie (w funkcji stylistycznej*)

- powtórzenie (w funkcji stylistycznej*)

- archaizm*

- dialektyzm*

- instrumentacja głoskowa*

- humor

- komizm*

- karykatura

- biografia
- blog

- plany filmowe

- film dokumentalny 

- film fabularny

- dziedziny sztuki

(np. architektura, fotografika, sztuka użytkowa)

Gatunki i formy literackie - jak w klasie 5, a ponadto: 

- fraszka

- ballada*
- odmiany powieści (np. przygodowa, historyczna, obyczajowa, fantasy, fantastyka naukowa)

- gatunki prasowe (informacja prasowa, wywiad, reportaż)




Pojęcia i terminy z nauki o języku

 (* - pojęcie bez wprowadzania terminu)

	Klasa 4
                     Fonetyka

- głoska, litera, alfabet

- samogłoska, spółgłoska

- sylaba

- intonacja

- akcent wyrazowy

                      Fleksja

- odmienne części mowy: rzeczownik, przymiotnik, czasownik (osobowa forma czasownika, nieosobowa forma czasownika-bezokolicznik; czasowniki dokonane* i niedokonane*)

- nieodmienne części mowy: przysłówek

- stopniowanie przymiotnika i przysłówka

- odmiana wyrazu

- liczba gramatyczna (pojedyncza i mnoga)

- rodzaj gramatyczny 

- czas gramatyczny (przeszły, teraźniejszy, przyszły-prosty i złożony)

- osoba

- przypadek

- forma wyrazu

                  Składnia

- wypowiedzenie, zdanie, równoważnik zdania

- zdanie pojedyncze (nierozwinięte i rozwinięte)

- zdanie oznajmujące, pytające i rozkazujące 

- części zdania (podmiot, orzeczenie, określenia)

- grupa podmiotu i grupa orzeczenia

- zdanie złożone

- związki składniowe*

- interpunkcja

- znaki przestankowe

- kropka

- przecinek

- myślnik (w zapisie dialogu)

- wykrzyknik

- pytajnik

Słownictwo i słowotwórstwo

- wyraz

- nazwy własne

- nazwy pospolite

- znaczenie wyrazu
- podstawowe znaczenie wyrazu
- przenośne znaczenie wyrazu 

- wyrazy bliskoznaczne (synonimy)*

- wyrazy przeciwstawne (antonimy)*

- zdrobnienia

- związek frazeologiczny

- przysłowie

- wyrazy pokrewne

- słownik ortograficzny, słownik języka polskiego, słownik frazeologiczny

Praktyczna stylistyka (z pragmatyką i tekstologią)

- komunikacja językowa*

- komunikacja niejęzykowa*

- nadawca

- odbiorca

- intencja komunikacyjna*

- etykieta językowa*

- styl*

- odmiana oficjalna*

- odmiana nieoficjalna*

- odmiana mówiona*

- odmiana pisana

- wypowiedź (tekst)

- dialog

- monolog

- akapit

-  tytuł

- wstęp, rozwinięcie, zakończenie

- rozdział, spis treści

- temat wypowiedzi

- kompozycja wypowiedzi*

- spójność wypowiedzi*

- cytat

- poprawność językowa


	Klasa 5
           Fonetyka      

Jak w klasie 4, a ponadto:

- narządy mowy*

- głoski twarde i miękkie, ustne i nosowe, spółgłoski dźwięczne i bezdźwięczne

- wymowa staranna*

- pauza, dykcja, artykulacja*

- oboczności fonetyczne (w tematach fleksyjnych)*

                   Fleksja

Jak w klasie 4, a ponadto:

- liczebnik (główny i porządkowy); odmiana liczebnika (w zakresie podstawowym)

- spójnik

- zaimek (liczebny, przymiotny, przysłowny, rzeczowny)

- przyimek, wyrażenie przyimkowe

- temat fleksyjny

- końcówka fleksyjna

Składnia

Jak w klasie 4, a ponadto:

- orzeczenie czasownikowe i orzeczenie imienne

- podmiot domyślny

- określenia: przydawka, dopełnienie, okolicznik 

- wykres zdania pojedynczego

- wypowiedzenie złożone współrzędnie

- zdania składowe

- wypowiedzenie złożone podrzędnie (zdanie nadrzędne, zdanie podrzędne)

- wykres zdania złożonego

- szyk wyrazów*

- dwukropek

- cudzysłów

- wielokropek

Słownictwo i słowotwórstwo 
Jak w klasie 4, a ponadto:

- wyrazy bliskoznaczne (synonimy)

- wyrazy przeciwstawne (antonimy) 

- wyrazy wieloznaczne

- wyrazy neutralne stylistycznie*

- wyrazy nacechowane stylistycznie* (w tym zdrobnienia i zgrubienia)

- rodzina wyrazów

- wyraz podstawowy (podstawa słowotwórcza), wyraz pochodny

- słownik wyrazów bliskoznacznych (synonimów), słownik poprawnej polszczyzny, encyklopedia, leksykon

strony WWW, wydawnictwa multimedialne*

Praktyczna stylistyka (z pragmatyką i tekstologią) 

Jak w klasie 4, a ponadto:

- znak językowy*

- znak niejęzykowy*

- styl potoczny*

- styl artystyczny*
- cechy dobrego stylu

- intencja wypowiedzi

- dyskusja

- fakt

- opinia

- etyka słowa*

- przypis

- kompozycja wypowiedzi

- spójność wypowiedzi


	Klasa 6
                 Fonetyka

Jak w klasach 4 i 5, a ponadto:

- wyrazy nieakcentowane

- grupa spółgłoskowa*, uproszczenie grupy spółgłoskowej w wymowie*

Fleksja

Jak w klasach 4 i 5, a ponadto:

- forma osobowa nieokreślona czasownika* (forma zakończona na -no, -to)

- forma nieosobowa czasownika (formy typu ogłasza się)

- czasowniki niewłaściwe* (np. można, trzeba, należy)

- liczebnik zbiorowy i ułamkowy

Składnia

Jak w klasach 4 i 5, a ponadto:

- podmiot logiczny*

- podmiot szeregowy* 

- podmiot zbiorowy* 

- wypowiedzenie złożone z podrzędnym przydawkowym*, wypowiedzenie złożone z podrzędnym dopełnieniowym*, 

wypowiedzenie złożone z podrzędnym okolicznikowym* 

- myślnik (w wypowiedzeniu wtrąconym)

- szyk wyrazów

Słownictwo i słowotwórstwo 

Jak w klasach 4 i 5, a ponadto:

- wyrazy nacechowane ekspresywnie*

- wyrazy nacechowane środowiskowo*

- wyrazy rodzime

- wyrazy zapożyczone

- temat słowotwórczy

- formant słowotwórczy (przedrostek,  przyrostek)

- znaczenie słowotwórcze wyrazu*

- parafraza słowotwórcza*

- słownik wyrazów obcych 

Praktyczna stylistyka (z pragmatyką i tekstologią)

Jak w klasach 4 i 5, a ponadto:

- przekład językowy (tłumaczenie)

- skuteczność komunikacji*

- styl indywidualny* 

- etyka słowa

- perswazja

- argument

- stylistyczne środki perswazji*

- motto

- dedykacja




IV. Problematyka podejmowana w związku z analizą i interpretacją tekstów kultury

Zgodnie z założeniami podstawy programowej, zagadnienia skoncentrowane są przede wszystkim wokół tematów: dom (rodzina, tradycje rodzinne, relacje: dorośli – dzieci, potrzeba uczuć, wartości i ich przeciwieństwa itp.), szkoła i nauka (relacje rówieśnicze, sukcesy i porażki, zainteresowania, wolność i odpowiedzialność, wartość wiedzy itp.), środowisko przyrodnicze (stosunek do zwierząt, piękno natury, ekologia itp.) i środowisko społeczne (zasady współżycia społecznego, wrażliwość na problemy innych ludzi, tolerancja,  poczucie przynależności do „małej ojczyzny”, kraju, tradycji europejskiej itp.). Program uwzględnia także zagadnienia związane z zainteresowaniami typowymi dla dzieci w wieku od dziesięciu do dwunastu lat, takie jak przygoda i fantastyka (od baśniowej do science-fiction); podejmuje również tematy zachęcające do stawiania pytań: kim jestem, jaki (jaka) jestem, czego pragnę, jak mogę te pragnienia zrealizować itp. W doborze zagadnień  istotną rolę odgrywa również kanon motywów z literatury dziecięcej i młodzieżowej (w części pokrywający się z motywami sygnalizowanymi wyżej), m.in. motyw walki dobra ze złem, motyw tajemniczych wysp, motyw herosów i rycerzy, motyw wędrówki. Z jednej strony program próbuje więc odpowiedzieć na potrzeby i oczekiwania ucznia, z drugiej zaś wprowadza w tradycję kultury, starając się zainteresować go tym, co jest dla niej najbardziej charakterystyczne i wartościowe. 
Uwaga: zapisy w poniższej tabeli odpowiadają zagadnieniom podjętym w podręcznikach „O to chodzi!”. Sygnalizują problematykę uznaną przez autorkę programu za najbardziej odpowiednią do realizacji celów kształcenia, dają wyobrażenie o zawartości podręczników, ale nie są tożsame ze spisem treści czy tematami lekcji, jakie proponować będzie nauczyciel.

	Klasa 4
I semestr

1. Poznajemy się 

(m.in.: imiona i nazwiska, zasady przedstawiania siebie i innych; co mówią o sobie bohaterowie literaccy, a jak my ich widzimy; jak widzimy siebie)  

2. Jak rozmawiać?
(m.in. grzeczność językowa; rola pozajęzykowych środków komunikacji; obmowa, plotka i ich konsekwencje)  

3. Nasze zabawy
(m.in. w co się bawimy; role odgrywane w zabawie, funkcje zabawy)
4. Rodzina

(m.in.: związki pokrewieństwa, rola rodziców i dziadków, relacje w rodzinie; potrzeba akceptacji i uczuć)   

5. Uroczystości i święta

(m.in.: dni powszednie a dni świąteczne; rodzaje świąt i uroczystości; Boże Narodzenie i  charakter tego święta; rola Bożego Narodzenia w naszym życiu i w kulturze)  
6. Dom

(m.in.: co oznacza pojęcie domu; dom jako przestrzeń realna i fantastyczna; domy dawne i współczesne; rola domu jako miejsca własnego i bezpiecznego) 

II semestr

7. Mój region i kraj

(m.in.: najbliższe otoczenie jako m o j e  miejsce; polskie krajobrazy; znaki polskości – hymn, flaga, godło, zabytki; co wiem o swoim kraju i jego przeszłości) 

8. Ludzie i zwierzęta
(m.in.: rola zwierząt w naszym życiu; potrzeby zwierząt; jak „mówią” zwierzęta; nasz stosunek do zwierząt) 

9. Czym jest dobro?

(m.in.: dobroć jako wartość; czułość serca, wrażliwość a chłód serca, obojętność; skutki dobrego i złego postępowania)

10. Baśniowe postacie

(m.in.: wyobrażenia postaci z klasycznych baśni, np. czarownica, wilk, smok; zabawa baśniowym kanonem)
11. Fantastyczne przestrzenie
(m.in.: motyw wysp wyobraźni i jego funkcje; baśniowe światy, odwracanie świata „na opak”; czytanie książek jako podróż do tajemniczych krain)


	Klasa 5
I semestr

1. Znowu w szkole

(m.in.: różne spojrzenia na szkołę: budynek, jego wnętrze, atmosferę; z życia uczniów; co lubimy w szkole, a czego nie lubimy; jak i czego uczą się dzieci w innych krajach)

2. Nasz wolny czas 

(m.in.: godzenie obowiązków i pracy z rozrywką i odpoczynkiem jako rytm życia; sposoby spędzania wolnego czasu, w tym: telewizja, komputer; nasze zainteresowania, hobby)

3. Przyjaźń

 (m.in.: problem odrzucenia, braku akceptacji w grupie;   dlaczego potrzebujemy przyjaciół; na czym polega prawdziwa przyjaźń; próby przyjaźni)

4. Prawda-kłamstwo

(m.in.: „niewinne” kłamstwa i ich skutki; przyczyny mówienia nieprawdy; prawda jako wartość; fikcja literacka jako zmyślenie, które służy prawdzie)

5. Co warto cenić?

(m.in. kto (co), jak i do czego nas zachęca – w tym reklamy; pytania o wartość bogactwa, urody, sławy;  znaczenie wartości duchowych; rola domu i rodziny)

6. „Barwy” świata 
(m.in. wielobarwny świat przeciwstawiony czerni i szarości; każdy jest inny; różnorodność jako wartość, w tym: tolerancja; odmienność zwyczajów i tradycji)
II semestr

7. Ciekawość świata

(m.in.: różne ujęcia i znaczenia motywu podróży; wielcy podróżnicy i odkrywcy; przygoda jako element podróży; blaski i cienie odkrywania świata)

8. Herosi i bohaterowie

(m.in.: pogromcy potworów z mitologii i baśni - ich spadkobiercy w kulturze współczesnej; rycerski honor i odwaga - współczesne odniesienia do tradycji rycerskiej; ; na czym polega odwaga i bohaterstwo w codziennym życiu)

9. Znaki przeszłości   

(m.in.: różne formy  upamiętniania przeszłości, np. nazwy ulic i placów, pomniki, tablice pamiątkowe, malarstwo historyczne, święta narodowe;  znaki przeszłości w pieśniach, zwyczajach i obrzędach; rola tradycji, znaczenie pamięci o przeszłości) 

10. Przyroda

(m.in.: rola otaczającej nas przyrody; różnorodność  krajobrazów w literaturze i sztuce; różne funkcje opisów przyrody; przenośne znaczenia motywu ogrodu) 

11. Słowa i ich znaczenie 

(m.in.: zabawy neologizmami; słowa szczere i nieszczere; jak dobrać odpowiednie słowo; tak nas  widzą, jak nas słyszą; odpowiedzialność za słowo)


	Klasa 6
I semestr

1. Jacy jesteśmy? 

(m.in. jak widzimy siebie, a jak widzą nas inni; co czuję i jak wyrażam uczucia; czym się kieruję w swoim postępowaniu;  sytuacje próby; co to znaczy: być dorosłym)

2. Wśród ludzi

(m.in.: wobec trudnych  problemów, np. samotność, niepełnosprawność, starość, śmierć; źródła konfliktów, wrogości i agresji wobec innych; co od nas zależy; jak żyć z innymi – potrzeba empatii)

3. Humor i radość życia
(m.in.: co nas cieszy; wartość pogodnej postawy wobec życia; źródła komizmu; funkcje śmiechu; językowe zabawy poetów ) 

4. Czy lubimy się bać?

(m.in. czego się boimy; „straszne” postacie w literaturze i filmie, np. duchy, trolle, wampiry, diabły, i ich funkcje; sposoby budowania napięcia w literaturze i filmie)

5. Co jest piękne, a co brzydkie?

(m.in.: piękno jako wartość; różne spojrzenia na kategorię piękna; co nam się podoba; piękno rzeczy „pospolitych” w poezji i malarstwie) 
6. Wśród artystów

(m.in.: pisarze o sobie i własnej twórczości; teatr od kulis; jak powstaje film; rozmowy artystów z artystami – przykłady intertekstualności; rola twórczej wyobraźni)

II semestr

7. Ciekawość początku

(m.in. początek mojego miasta, państwa, Europy; mity o powstaniu świata i człowieka; rola podań i legend w wyjaśnianiu „początku”; pochodzenie słów; ciekawość jako problem filozoficzny)

8. Mała ojczyzna – wielki świat

(m.in. charakter kultur regionalnych; jestem Polakiem -jestem Europejczykiem; wspólnota kulturowa Europy, skarby światowej kultury; co łączy ludzi żyjących w różnych częściach świata)

9. Natura a cywilizacja 

(m.in. dobre i złe strony postępu cywilizacyjnego; zagrożenie środowiska naturalnego; jak możemy chronić przyrodę; czy traktujemy „po ludzku” zwierzęta)
10.  Coraz dalej i wyżej

(m.in. marzenia i dążenia ludzi; rozumienie sukcesu; sport i istota współzawodnictwa; podróże w kosmos i fantastyka naukowa; odkrycia naukowe i ich znaczenie)

11. Codzienność jako przygoda

(m.in. relacje między życiem a sztuką; nobilitacja codzienności;  codzienność – odświętność; sceny rodzajowe w sztuce; emocje i przeżycia związane z codziennymi sytuacjami;  jak nadać sens codzienności)




V. Propozycja lektur i i zasady doboru innych tekstów kultury


Lista lektur, z której nauczyciel ma wybrać co najmniej 4 pozycje w roku szkolnym i omówić je w całości, zamieszczona jest w podstawie programowej. W programie nauczania „O to chodzi!” zaproponowano z tej listy po 6 lektur w każdej klasie (po 3 na semestr). Są wśród nich utwory polskich i obcych autorów, książki współczesne i należące do klasyki dziecięcej literatury; książki czytane chętniej przez dziewczynki niż chłopców i odwrotnie. W wyborze kierowano się także koniecznością dostosowania lektury do etapu rozwoju emocjonalnego i intelektualnego ucznia oraz potrzebą choćby luźnej  korespondencji między zagadnieniami poruszanymi w danej klasie a tematyką lektury. Nie bez znaczenia było także to, by wybierać książki o zróżnicowanej tematyce i formie, należące do różnych odmian powieści. Podane niżej tytuły są tylko autorską propozycją – nauczyciel może z niej skorzystać (a także wykorzystać zawarte w kolejnych podręcznikach „O to chodzi!” omówienia tych książek wraz z propozycjami zadań i ćwiczeń), lub też wybrać z podstawy programowej te lektury, które uzna za bardziej odpowiednie dla swoich uczniów. 

	Klasa 4
I semester

1. Rene Goscinny, Jean-Jacques Sempé Mikołajek (wybór opowiadań z dowolnego tomu)

2. Anna Onichimowska Daleki rejs

3. Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara szafa
II semestr

1. Roald Dahl Charlie i fabryka czekolady

2. Carlo Collodi Pinokio
3. Jan Brzechwa Akademia Pana Kleksa
	Klasa 5
I semestr

1. Joanna Olech Dynastia Miziołków

2. Ferenc Molnár Chłopcy z Placu Broni

3. Moony Witcher Dziewczynka z szóstego księżyca

II semestr

1. Henryk Sienkiewicz W pustyni i w puszczy

2. Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce 

3. Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogród


	Klasa 6
I semestr

1. Edmund Niziurski Sposób na Alcybiadesa

2. Irena Jurgielewiczowa Ten obcy 

3. Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgórza

II semestr

1. Alfred Szklarski Tomek w krainie kangurów

2. Dorota Terakowska Władca  Lewawu

3. John Ronald Reuel Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem





Oprócz konkretnej listy obszerniejszych pozycji książkowych podstawa programowa zaleca uwzględnienie tekstów o mniejszej objętości: wyboru mitów greckich, baśni i legend; wyboru kolęd, pieśni patriotycznych, wyboru poezji, w tym utworów dla dzieci i młodzieży. W części programu dotyczącej celów szczegółowych kształcenia (w zakresie analizy i interpretacji tekstów kultury), wprowadzanych pojęć i terminów oraz proponowanych zagadnień, materiał ten jest uwzględniony (konkretne propozycje znajdą się w podręcznikach „O to chodzi!”). Jednak w zależności od potrzeb czy możliwości swoich uczniów, nauczyciel będzie sam decydował, jak duży będzie to wybór, w kontekście jakich zagadnień najlepiej te teksty wykorzystać i w jakim celu to robić. Jeśli chodzi o wybór poezji, to warto czytać z uczniami teksty oddziałujące na wyobraźnię, kształtujące wrażliwość na słowo, wartościowe pod względem artystycznym. Zaleca się więc wykorzystanie utworów  takich autorów literatury dziecięcej, jak: Jan Brzechwa, Julian Tuwim, Joanna Kulmowa, Józef Ratajczak, Danuta Wawiłow, Wanda Chotomska, Jerzy Ficowski, Jan Twardowski, Konstanty Ildefons Gałczyński, nie zapominając przy tym jednak o wierszach Jana Kochanowskiego, Ignacego Krasickiego, Adama Mickiewicza, Leopolda Staffa, Czesława Miłosza, Wisławy Szymborskiej, Mirona Białoszewskiego. Teksty tych autorów znajdą się w podręcznikach „O to chodzi!” obok innych przykładów utworów poetyckich: poważnych i żartobliwych, dawnych i współczesnych, polskich i obcych. 


W podstawie programowej umieszczone są również: film i widowisko teatralne z repertuaru dziecięcego oraz wybrane programy telewizyjne. W programie nauczania treści te zostały zawarte i w propozycji zagadnień, i w szczegółowych celach kształcenia, i w części dotyczącej pojęć i terminów. Trudno jest sugerować tu jakieś konkretne przykłady spektakli, filmów (oprócz np. adaptacji filmowych omawianych książek) czy programów telewizyjnych, trudno też wskazywać, w którym momencie realizacji programu włączyć daną dziedzinę kultury – o tym będzie decydował nauczyciel. Wiele okazji do zajęcia się tymi dziedzinami znajdzie się w podręcznikach, w nich także zamieszczone będą pomocne informacje dotyczące teatru, filmu i telewizji. Program nie ogranicza się jednak do dziedzin kultury wskazanych w podstawie. Obejmuje także treści związane m.in. z malarstwem, rzeźbą, architekturą, fotografiką, sztuką użytkową, rolą muzeów i innych instytucji kultury. Zakres, w jakim nauczyciel podejmie te zagadnienia, będzie zależał, oczywiście, od możliwości i zainteresowań uczniów, ale i tu podręczniki będą pomocne w uświadomieniu uczniom różnorodności i bogactwa różnych dziedzin kultury polskiej i obcej. 


W realizacji programu ważne jest także korzystanie z tekstów publicystycznych i popularnonaukowych, odpowiednich dla etapu rozwoju ucznia, a także z tekstów użytkowych. Zalecane jest wykorzystywanie ilustracji książkowej, rysunku satyrycznego, artykułu prasowego, komiksu, reklamy i innych werbalnych i niewerbalnych form przekazu. Przykłady takich tekstów i sposobu ich wykorzystania na lekcji znajdą się w podręcznikach „O to chodzi!”.    


Dobór utworów literackich i innych tekstów kultury powinien sprzyjać nie tylko kształceniu kulturowemu, ale też ściśle z nim związanemu kształceniu językowemu. Dlatego też ważne jest, by były to teksty różnorodne, pozwalające poznawać bogactwo środków językowych i stylistycznych, dostrzegać odmienność sposobów mówienia w zależności od czasu powstania utworu, gatunku literackiego, funkcji tekstu itp. W pracy z przekazami werbalnymi uczeń powinien rozpoznawać m.in. monolog i dialog, narrację w 1. i 3. osobie, oficjalność i potoczność; słownictwo polszczyzny ogólnej i regionalne; dawne i współczesne; przekaz dosłowny i przenośny, nacechowany emocjonalnie i neutralny; styl naukowy, urzędowy i artystyczny. Teksty powinny być tak dobrane, by zachęcały także do refleksji na temat struktury języka, umożliwiały dostrzeganie związków między charakterem wypowiedzi a gramatyką. Dotyczy to takich zagadnień, jak np.: rola przymiotników czy czasowników użytych w tekście, funkcja zdań pytających czy wykrzyknikowych, sens użycia szyku przestawnego, nagromadzenia wielokropków, spójników czy rzeczowników w formie wołacza;  wykorzystanie charakterystycznych cech głosek (głównie dźwięczności i bezdźwięczności) w ukształtowaniu dźwiękowym tekstu. W propozycjach zadań i ćwiczeń zamieszczonych w podręcznikach „O to chodzi!” wiele miejsca zajmuje uświadamianie związków między językowym ukształtowaniem utworu a innymi jego elementami, teksty są bowiem tak dobrane, by kierowały uwagę ucznia nie tylko na to, o czym jest w nich mowa, ale także na to, jakimi środkami językowymi posługuje się autor, oraz uświadamiały, jak zrozumienie języka może prowadzić do zrozumienia świata. 

VI. Procedury osiągania celów kształcenia.


Przed przystąpieniem do realizacji programu nauczyciel powinien dokonać diagnozy zespołu klasowego, zorientować się w poziomie wiedzy i umiejętności swoich uczniów. Od wyników tej diagnozy zależeć bowiem będzie i indywidualizacja nauczania, i rozłożenie akcentów ważności w obrębie szczegółowych celów kształcenia (np. decyzja, czy większy nacisk położyć na umiejętności czytania, czy pisania; czy bardziej akcentować ćwiczenia ortograficzne, czy ćwiczenia w analizie tekstu), i  zakres materiału możliwego do zrealizowania w danej klasie, i – co równie ważne - wybór najwłaściwszych metod nauczania i technik pracy. 


Proponowane niżej sposoby pracy z uczniami uwzględniają charakter zmian, jakie nastąpiły w nauczaniu klas 4–6 od 2012 roku (młodszy o rok uczeń, nowa podstawa programowa i wyznaczone przez nią cele kształcenia; wymagania dostosowane do możliwości przeciętnego ucznia), ale zarazem respektują uznane już i praktykowane w szkole podstawowej formy i metody pracy, zarówno te zaliczane do tradycyjnych, jak i tak zwanych aktywizujących. Konsekwencją zmian w systemie oświaty na drugim etapie kształcenia jest w zasadzie inne rozłożenie akcentów: w pracy z uczniem powinno być więcej metod aktywizujących, więcej zabawy, motywowania do twórczych działań i własnych poszukiwań, więcej różnorodności broniącej przed rutyną czy nudą. 

Przykładowe metody i techniki pracy:

- techniki dramowe (m.in. wejście w rolę, żywy obraz, pantomima, inscenizacja, „gorące krzesło”)

- tworzenie map myślowych i plansz

- drzewko decyzyjne

- kula śnieżna

- gry dydaktyczne

- dyskusja (m.in. debata, dyskusja punktowana, sąd literacki, „kapelusze myślowe”) 
- giełda pomysłów (burza mózgów)

- projekt

- pogadanka heurystyczna

- pytania i odpowiedzi

- przekład intersemiotyczny

- analiza przykładu (wzorca)

- hipoteza interpretacyjna


Wybór metod nauczania nie może być przypadkowy, bowiem ściśle wiąże się  z celami, które nauczyciel chce osiągnąć, i z materiałem, jaki do osiągnięcia tych celów wybierze. Na przykład drzewko decyzyjne może doskonale kształcić umiejętność notowania, porządkowania informacji, jak i rozstrzygania problemów moralnych, wskazywania pozytywnych i negatywnych skutków podjęcia przez bohatera jakiejś decyzji. Jednak nie każda postawa może być wyjaśniana za pomocą tej metody (karkołomne byłoby np. szukanie pozytywów w zabiciu Świerszcza przez Pinokia czy działaniu Białej Czarownicy w Narnii). Z kolei przekład intersemiotyczny znajdzie uzasadnienie wtedy, gdy będzie mu sprzyjał omawiany tekst kultury (np. historyjka obrazkowa lub komiks zmienione na opowiadanie, dzieło malarskie - na opis,  scenka sytuacyjna z utworu literackiego - na pantomimę, opis postaci - na „żywą rzeźbę”, rytmiczny wiersz - na piosenkę). W wyborze metod ważne jest również to, czy uczniowie chętnie je przyjmą, czy zaangażują się emocjonalnie i intelektualnie, dostrzegą sens w proponowanym im działaniu. Tak więc obok odpowiedzi na pytanie: C o  u c z e ń  m a  r o b i ć? nauczyciel powinien rozważyć: W  j a – 

k i m  c e l u  m a  t o  r o b i ć? - by odpowiednio zmotywować go do określonych działań. Powinien też mieć świadomość, co jest tylko efektownym chwytem, pedagogiczną sztuczką, a co świadomym i celowym zastosowaniem metod prowadzących do realizacji założonych celów. 

Oprócz wymienionych wyżej metod nauczania osiągnięciu celów kształcenia służą też różnorodne działania inicjowane przez nauczyciela. Są wśród nich m.in.:

- organizowanie zarówno pracy w grupach, indywidualnej pracy ucznia z tekstem, jak i zbiorowej pracy całego zespołu klasowego;
- różnicowanie sposobów oddziaływania tak, by docierać do uczniów z percepcją słuchową, i do tych z percepcją wzrokową;

- przygotowywanie do odbioru tekstów kultury, szczególnie dłuższych utworów literackich, poprzez stawianie wstępnych pytań-problemów mających zachęcić do lektury, ułatwiających wyróżnienie istotnych elementów tekstu, umożliwiających dostrzeżenie związku między doświadczeniami ucznia, posiadaną już przez niego wiedzą, a tym, co dopiero będzie poznawał (np. przed lekturą Lwa, Czarownicy i starej szafy uczniowie próbują rozstrzygnąć: po co obchodzimy święta Bożego Narodzenia; czy warto poświęcać się dla innych; czy można wybaczyć zdradę; na czym polega odwaga – by podczas lektury sprawdzić, jak na te pytania-problemy odpowiada autor);
- wprowadzanie terminów z teorii literatury czy gramatyki jako efekt wcześniejszych ćwiczeń i zadań wprowadzających, często o charakterze intuicyjnym; terminy i pojęcia nie powinny być punktem wyjścia, lecz naturalną konsekwencją obserwacji, badania i działania; 

- formułowanie tematów lekcji w formie ciekawych pytań-problemów, które zachęcą uczniów do uczestnictwa w pracy; formułowanie takich tematów prac domowych, które będą twórcze (dotyczy to także form użytkowych) i skłaniające do samodzielnej pracy, a nie sprzyjające wykorzystywaniu gotowców i ściąg z Internetu lub innych źródeł; 

- opracowywanie słowniczków tematycznych i wykorzystywanie zgromadzonego słownictwa w różnych sytuacjach i kontekstach (np. w pracach pisemnych i wypowiedziach ustnych; podczas zajmowania się daną tematyką, jak również w ćwiczeniach gramatycznych i w ćwiczeniach ortograficznych);

- wspólne poprawianie błędów popełnianych przez uczniów w pracach pisemnych; uświadamianie istoty tych błędów (z zachowaniem anonimowości, bez wskazywania, kto je popełnił), przeprowadzanie ćwiczeń pomocnych w ich eliminowaniu;   

- zorganizowanie miejsca w sali lekcyjnej dla podręcznych pomocy naukowych, np. słowników i encyklopedii, by wdrażać do regularnego z nich korzystania;

- przygotowywanie kart pracy, szczegółowych ustnych lub pisemnych instrukcji dla uczniów pracujących w grupach, by dokładnie poznali swoje zadania, mogli podzielić pracę i wyznaczyć role tak, aby wszyscy byli aktywni;

- przygotowywanie klasowych konkursów (literackich, językowych), przedstawień, wystaw, projektów;

- prezentowanie osiągnięć uczniów na szerszym forum (np. szkolna gazeta, gazetka ścienna, strona internetowa szkoły, uroczystości szkolne);

- wykorzystywanie artykułów z czasopism dziecięcych i młodzieżowych, materiałów multimedialnych oraz sprzętu audiowizualnego; 

- organizowanie wyjść i wycieczek do biblioteki, kina, teatru, galerii, muzeum;

- organizowanie spotkań z ludźmi kultury, przygotowywanie pytań dla zaproszonego gościa;

- ciekawe aranżowanie przestrzeni w sali lekcyjnej (np. dekoracje związane z omawianą lekturą, tworzenie nastroju wprowadzającego w tematykę lekcji, zmiana układu ławek);

- integrowanie treści międzyprzedmiotowych (np. wspólne lekcje z nauczycielem plastyki, muzyki lub historii);

- zapraszanie do udziału w wybranych projektach rodziców lub innych członków rodziny uczniów; rozwijanie współpracy w relacji: szkoła – dom.


Proponowane wyżej formy i metody nauczania oraz różnorodne strategie osiągania celów kształcenia powinny być dostosowane do potrzeb danego zespołu uczniów. Wybór najtrafniejszych jest bardzo istotny, ale równie ważne jest zaangażowanie nauczyciela, stworzenie przez niego atmosfery życzliwości oraz wyzwalanie pozytywnych emocji związanych z nauką języka polskiego.  
Wybrana bibliografia prezentująca wymienione wyżej metody nauczania:

R. Arends, Uczymy się nauczać, Warszawa 2002

D. Bernacka, Od słowa do działania. Przegląd współczesnych metod kształcenia, Warszawa 2001

 Stanisław Bortnowski, Jak uczyć poezji?, Warszawa 1998

M. Nagajowa, A B C metodyki języka polskiego dla początkujących nauczycieli,  Warszawa 1995

M. Nagajowa, Nauka o języku dla nauki języka, Kielce 1994

K. Pankowska, Edukacja przez dramę, Warszawa 1997

E. Polański, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1995

E. Słodownik-Rycaj, Gry i zabawy językowe, Warszawa 2001
VII. Sposoby sprawdzania i oceniania osiągnięć uczniów


Sprawdzanie i ocenianie osiągnięć ucznia powinno dotyczyć wszystkich obszarów kształcenia, odbywać się w sposób przemyślany i systematyczny, być zgodne z obowiązującymi przepisami, dostosowane do możliwości i potrzeb danego zespołu klasowego, a nawet poszczególnych uczniów. Powinno być ono poprzedzone przekazaniem uczniom jasnej i czytelnej informacji o tym, co będzie podlegać ocenie i w jaki sposób sprawdzanie i ocenianie będzie prowadzone. W formułowaniu obszaru oceniania i poziomu wymagań należy uwzględniać te umiejętności, które program wymienia w części „Wymagania szczegółowe”, z zastrzeżeniem, że obowiązujące wszystkich uczniów są tylko wymagania określone w podstawie programowej, inne zaś zależą od decyzji nauczyciela i wynikają głównie z jego wstępnej diagnozy poziomu uczniów.


Sprawdzaniu i ocenianiu powinny podlegać różne formy pracy i działalności uczniów, takie jak:

- krótsze i dłuższe wypowiedzi pisemne (np. prace domowe, prace klasowe, kartkówki, testy, dyktanda); 

- prowadzenie zeszytu przedmiotowego;

- głośne czytanie (np. czytanie bez przygotowania, czytanie z przygotowaniem, czytanie z podziałem na role);

- ciche czytanie ze zrozumieniem (np. odczytywanie intencji wypowiedzi, wybieranie określonych informacji);

- aktywne słuchanie (np. rozumienie i wykonywanie poleceń, rozumienie wypowiedzi, audycji, przedstawienia teatralnego);

- wypowiedzi ustne (np. wypowiedzi dotyczące tekstów kultury, wypowiedzi na temat własnych przeżyć i doświadczeń, udział w dyskusji, recytacje);

- rozumienie pojęć i posługiwanie się nimi w praktyce;

- korzystanie z informacji (np. posługiwanie się słownikami, encyklopediami, wyszukiwanie informacji w Internecie, selekcja informacji); 
- aktywność (np. zaangażowanie w pracę na lekcji, efektywność pracy w grupie, systematyczność wykonywania zadań,  samodzielność w zdobywaniu wiadomości, podejmowanie działań nadobowiązkowych, udział w konkursach, przedstawieniach).

Wiele działań uczniowskich jest zwykle ocenianych na bieżąco, bowiem każda lekcja daje możliwość wystawienia uczniom stopni za krótką pracę domową, ustną odpowiedź, zredagowanie krótkiej wypowiedzi pisemnej, ciche lub głośne czytanie, aktywność itp. Niektóre formy sprawdzania osiągnięć uczniów powinny być jednak starannie zaplanowane na każdy semestr, by uniknąć nagromadzenia sprawdzianów czy prac klasowych (co często zdarza się pod koniec semestru), stworzyć możliwość utrwalania materiału w niedługim czasie po jego wprowadzeniu i zagwarantować uczniom równomierny rytm pracy.  Nauczyciel może przyjąć zaproponowaną niżej częstotliwość sprawdzania niektórych form aktywności uczniów uwzględniającą jeden semestr: 

	Zaplanowane na jeden semestr formy sprawdzania osiągnięć uczniów

Prace klasowe (wypracowania)

Wypracowania domowe

Sprawdziany ze znajomości lektury

Testy czytania ze zrozumieniem

Sprawdziany z rozumienia pojęć teoretycznoliterackich i kulturowych oraz umiejętności ich wykorzystania w praktyce

Sprawdziany gramatyczne

Sprawdziany ortograficzne

Recytacja


	Klasa 4
(częstotliwość oceniania)

2

3

2 lub 3 (w zależności od liczby lektur w semestrze)

1

1

2 

2-3
1-2
	Klasa 5
(częstotliwość oceniania)

2
3
Jak w klasie 4
2

1

2
2-3
1-2
	Klasa 6
(częstotliwość oceniania)

2
3
Jak w klasach 4 i 5
2

2

2
2-3
1-2



W ocenie sprawdzianów i testów przyjmuje się na ogół system procentowy przeliczany na szkolne stopnie. Normy bywają tu różnorodne, choć rozsądne i dostosowane nawet do słabszego zespołu uczniów wydają się następujące zasady:

- ocena celująca – powyżej 100 proc. (wykonanie zadań dodatkowych, wykraczających poza program nauczania)

- ocena bardzo dobra: 91–100 proc.

- ocena dobra: 76–90 proc.

- ocena dostateczna: 51–75 proc.

- ocena dopuszczająca: 36–50 proc.

- ocena niedostateczna: 0–35 proc.


Nauczyciel może przyjąć taki sposób przeliczania punktów na stopnie lub wybrać sposób oceniania zgodny z wewnątrzszkolnym systemem oceniania. Zawsze jednak powinien uwzględniać indywidualne właściwości każdego testu z osobna i poziom jego wymagań w stosunku do wymagań określonych w podstawie programowej. 


Sprawdziany i testy powinny mieć różnorodny charakter. Błędem byłoby stosowanie w nich tylko pytań zamkniętych, sprawdzanie jedynie znajomości faktów, ograniczanie pracy ucznia do mechanicznego zakreślania właściwych odpowiedzi. Powinny one dać szanse na zbadanie samodzielności myślenia, umiejętności wykorzystania wiedzy do pracy twórczej, pozwolić uczniom na swobodę i inicjatywę. Nie mogą też zdominować innych narzędzi sprawdzania wiedzy i umiejętności, szczególnie tak ważnych, jak ocena ustnych odpowiedzi i ocena pisemnych prac na zadany temat. 


W ocenie dłuższych pisemnych prac tradycyjnie już uwzględnia się następujące elementy:

- zastosowanie właściwej formy wypowiedzi (podanej wprost lub wynikającej ze sformułowania tematu, np. „Moja wakacyjna przygoda” wskazuje na formę opowiadania, „Przedmiot, który jest dla mnie cenny” – na formę opisu);  

-  merytoryczność (w tym: inwencja tematyczna, poprawność rzeczowa, wyczerpujące rozwinięcie tematu);

- układ elementów (kompozycja); 

-  język i styl;

- ortografia i interpunkcja. 


Ważność każdego z tych elementów jest bezdyskusyjna, ale istotne jest także rozsądne wyważenie między nimi właściwych proporcji, dostosowanie konkretnych kryteriów oceny  do tematu oraz charakteru pracy. Czasem luźna, pozornie chaotyczna kompozycja bywa bardziej  uzasadniona niż rygorystyczny podział na wstęp, rozwinięcie i zakończenie;   czasem oryginalność i pomysłowość w ujęciu tematu bywa cenniejsza niż wyczerpujące jego przedstawienie; zaletą jednej pracy może być barwny, żywy i plastyczny styl, a innej – styl świadomie surowy, oszczędny, rzeczowy. Kryteria muszą być dostosowane do gatunku wypowiedzi, ale nie mogą ograniczać inwencji uczniów ani uczyć ich jedynie słusznego schematu wypracowania. Większy rygoryzm powinien być zachowany w bardziej sformalizowanych formach użytkowych, takich jak ogłoszenie, zawiadomienie, zaproszenie, przepis czy instrukcja, ale w formach mniej skonwencjonalizowanych warto pozwolić uczniom na szukanie indywidualnego stylu wypowiedzi i realizację własnej koncepcji rozwinięcia tematu. Nie oznacza to, że uczeń ma całkowitą dowolność: powinien on znać podstawowe kryteria oceniania prac pisemnych, a także wiedzieć, co może pracę zdyskwalifikować (np. pisanie „nie na temat”, zamiana wskazanego gatunku wypowiedzi, rażąca nieporadność językowa i stylistyczna, duża liczba błędów ortograficznych i interpunkcyjnych). 


Ocena pracy zawsze powinna być wzbogacona o recenzję, w której nauczyciel wskaże, co uczeń zrobił dobrze, co i w jaki sposób powinien poprawić, jak ma dalej pracować, by osiągnąć lepsze wyniki. 


Na drugim etapie kształcenia ważne miejsce zajmuje uczenie ortografii i interpunkcji. Najbardziej typowym sprawdzeniem umiejętności ortograficznych są dyktanda, czyli pisanie ze słuchu, oraz pisanie z pamięci. Kryteria ich oceniania zależą od stopnia trudności, zakresu badanych osiągnięć, a także od etapu przeprowadzenia sprawdzianu (ilość ćwiczeń poprzedzających sprawdzenie umiejętności; poziom przyswojenia i utrwalenia zasad).

Pisanie ze słuchu i pisanie z pamięci, które mają charakter utrwalający i sprawdzający, mogą być oceniane według następujących kryteriów:

- ocena bardzo dobra -  0 błędów ort. (ew. 1 błąd drugorzędny) 

- ocena dobra – 1-2 błędy ort. 

- ocena dostateczna – 3-4 błędy ort.

- ocena dopuszczająca – 5-6 błędów ort.

- ocena niedostateczna – 7 i więcej błędów ort.

Ze względu na duże zróżnicowanie uczniów pod względem predyspozycji do poprawnego pisania ortograficznego (typ pamięci, uwaga, myślenie itp.), duże znaczenie ma wprowadzanie różnorodnych form sprawdzianów. Oprócz pisania ze słuchu i pisania z pamięci przydatne są m.in. pisanie z komentowaniem, sprawdziany ortograficzno-gramatyczne, ortograficzno-słownikowe, ortograficzno-stylistyczne, ortograficzne krzyżówki, łamigłówki czy domina wyrazowe. Efektywność tych form sprawdzianów w dużym stopniu zależy od właściwego ich doboru, odpowiedniego stopnia trudności, integracji z innymi działami nauki o języku, i – co równie ważne – od zainteresowania uczniów poprawnością językową, zaangażowania ich w analizę i rozwiązywanie problemów ortograficznych. 


Sprawdzanie umiejętności interpunkcyjnych połączone jest zwykle ze sprawdzaniem znajomości składni (od zdań pojedynczych do wielokrotnie złożonych), z ćwiczeniem jednoznaczności i zrozumiałości wypowiedzi. Powinno być ono przeprowadzane zarówno w zakresie mówienia, czytania, jak i pisania. Nauczyciel może tu sprawdzać takie umiejętności, jak: 

- przekazywanie z odpowiednią intonacją zdaniową różnych komunikatów: pytanie, oznajmienie, polecenie, ostrzeżenie itp.;

- głośne czytanie (z odpowiednią intonacją i akcentem logicznym) uwzględniające znaki interpunkcyjne;

- uzasadnianie użycia w tekście odpowiednich znaków interpunkcyjnych;

- właściwe wyznaczanie granicy zdania w tworzonych przez ucznia tekstach;

- uzupełnianie zdań spójnikami i właściwe stosowanie przecinka w zdaniach pojedynczych i złożonych;  

- właściwe użycie w zdaniach dwukropka, średnika, myślnika, cudzysłowu;

- uzupełnianie dłuższego  tekstu różnorodnymi znakami interpunkcyjnymi;  

- budowanie i przekształcanie zdań z uwzględnieniem zasad użycia określonych znaków interpunkcyjnych;

- stosowanie lub niestosowanie kropki w powszechnie używanych skrótach.


Na ogólną ocenę semestralną lub roczną składa się suma osiągnięć ucznia we wszystkich sprawdzanych obszarach kształcenia. Nie powinna to być jednak średnia wyliczana wyłącznie na podstawie ocen cząstkowych, bowiem składa się na nią także opinia nauczyciela na temat wysiłku, wkładu pracy ucznia oraz ocena jego możliwych osiągnięć w następnym semestrze lub następnej klasie. Sprawiedliwe i obiektywne ocenianie nie wyklucza pewnego elementu subiektywizmu, broniącego przed schematyzmem i przesadnym rygoryzmem.

VIII Uwagi końcowe 


Trzy lata nauki z programem i podręcznikami „O to chodzi!” powinny przynieść takie efekty kształcenia, by wszyscy uczniowie osiągnęli  umiejętności zapisane w podstawie programowej, a większość z nich posiadła także te umiejętności dodatkowe, które w celach kształcenia (ogólnych i szczegółowych) wyznacza program. Będą to, jak sądzimy, umiejętności wsparte wnikliwą refleksją nad kulturą i językiem oraz solidną wiedzą, którą uczniowie będą potrafili wykorzystać w życiu i dalszej edukacji. Rozpoczynając naukę w gimnazjum, każdy uczeń powinien mieć poczucie, że jest dobrze przygotowany do kolejnego etapu kształcenia i że poradzi sobie z nowymi, trudniejszymi zadaniami.


Oprócz kompetencji, przygotowania kulturowego i językowego w zaproponowanej  wyżej koncepcji nauczania równie ważne jest to, jakim  c z ł o w i e k i e m  będzie uczeń kończący szkołę podstawową. W ogólnych wskazaniach program uwzględnia wszelkie aspekty rozwoju ucznia jako  o s o b y  (intelektualny, estetyczny, wolicjonalny, emocjonalny, moralny, społeczny), zaś ich uszczegółowienie i ukonkretnienie znajdzie wyraz w praktycznej wykładni tego programu, czyli w podręcznikach „O to chodzi!”. Mamy nadzieję, że po trzyletniej pracy z materiałem zaproponowanym w tych podręcznikach i wykonaniu zawartych w nich zadań i ćwiczeń, uczeń będzie o s o b ą, która:

- potrafi określić swoje miejsce w rodzinie, grupie rówieśniczej, społeczeństwie;

- ma ukształtowany system wartości; stara się dobrze i uczciwie postępować;

-  jest wrażliwa na potrzeby innych ludzi, na los zwierząt i zagrożenia środowiska naturalnego;

- ma poczucie własnej godności; umie bronić swoich racji, ale też szanuje, rozumie i przyjmuje uzasadnione racje innych;

- potrafi świadomie poruszać się we współczesnym konsumpcyjnym świecie;

- ma w sobie ciekawość poznawczą, jest otwarta, twórcza i aktywna.


Wprawdzie nie tylko szkoła kształtuje osobowość ucznia, ale mamy głębokie przekonanie, że kształcenie polonistyczne może być w tym pomocne, jeśli znajdzie się w nim miejsce na ważne dla uczniów pytania i problemy, na wnikliwą refleksję nad człowiekiem i na kontakt z tekstami kultury, wobec których uczeń nie pozostanie obojętny. 
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