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Wst´p

Niniejszy program, ÊciÊle zwiàzany z trzycz´Êciowà serià podr´czni-
ków „Edukacja filozoficzna” Wydawnictwa STENTOR1, spe∏nia zawar-
te w aktualnej Podstawie programowej kryteria stawiane Êcie˝ce mi´-
dzyprzedmiotowej edukacja filozoficzna. Zosta∏ on pomyÊlany w sposób
na tyle ogólny, by mo˝na go by∏o realizowaç na lekcjach ró˝nych przed-
miotów, a w przysz∏oÊci – w ramach osobnego przedmiotu: filozofii,
o ile taki zostanie wprowadzony.

Dokument sk∏ada si´ z szeÊciu rozdzia∏ów. Rozdzia∏ I – Zagadnienia
ogólne – ma charakter wprowadzajàcy. Rozdzia∏y II–VI sk∏adajà si´
z dwóch (lub trzech) segmentów. Pierwszy z nich to Uwagi ogólne,
pozwalajàce uniknàç rozmaitych niejasnoÊci – mówià o sposobie rozu-
mienia poj´ç u˝ywanych w danym rozdziale (np. t∏umaczà wprowadze-
nie rozró˝nienia na materia∏ nauczania i treÊci nauczania), o pewnych
praktycznych aspektach funkcjonowania programu (np. o osiàganiu ce-
lów edukacyjnych), zwracajà te˝ uwag´ na spójnoÊç ró˝nych elemen-
tów ca∏ej koncepcji programowej. Wydaje si´, ˝e spójnoÊç jest szcze-
gólnie istotnà cechà programu, uwiarygodnia bowiem mo˝liwoÊç jego
dobrego funkcjonowania w praktyce edukacyjnej.

W niniejszym programie edukacji filozoficznej, co w porównaniu
z innymi programami szkolnymi jest doÊç nietypowe, stosunkowo du˝o
mówi si´ zarówno o roli nauczyciela, jak i o jego miejscu (równie˝ w sen-
sie czysto fizycznym) w czasie zaj´ç. To nie jest przypadek. Program 
bowiem z ca∏à mocà podkreÊla wyjàtkowoÊç pozycji prowadzàcego. To
w∏aÊnie jego osoba i rola, jakà odgrywa, decyduje o typie dialogu
(dyskusji), b´dàcego w rozumieniu niniejszego programu podstawowà 

WST¢P 5

1 W sk∏ad pakietu wejdzie równie˝ przygotowywany przez Wydawnictwo 
STENTOR przewodnik metodyczny dla nauczycieli prowadzàcych zaj´cia edukacji
filozoficznej.
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metodà prowadzenia zaj´ç edukacji filozoficznej. Nauczycielowi pozo-
stawiono tak˝e bardzo wiele miejsca na w∏asne decyzje, indywidualne
inicjatywy, ∏àcznie z mo˝liwoÊcià swobodnego pos∏ugiwania si´ uk∏adem
podr´czników, z którymi zwiàzany jest program, o ile taki zabieg b´dzie
s∏u˝y∏ autentycznie podmiotowemu (w sensie korczakowskim) traktowa-
niu uczniów oraz lepszemu zaspokajaniu ich potrzeb intelektualnych,
moralnych, estetycznych czy emocjonalnych. Program postuluje przy
tym, aby prowadzàcy zaj´cia edukacji filozoficznej przyjmowali postaw´,
którà nazwa∏abym ˝yczliwym mistrzostwem. Oznacza to, ˝e z ca∏à ˝yczli-
woÊcià doros∏ego, w pe∏ni odpowiedzialnego za konsekwencje swych 
posuni´ç cz∏owieka, nauczyciel dzieli si´ z m∏odzie˝à swojà wiedzà i po-
trzebnymi w danym momencie doÊwiadczeniami, ale tak˝e potrafi wraz
z uczniami poszukiwaç odpowiedzi na pytania. Nie waha si´ wspólnie
z m∏odymi ludêmi w´drowaç trudnymi Êcie˝kami myÊli, nie obawiajàc
si´ utraty autorytetu. Innymi s∏owy, chodzi o to, by nauczyciel opanowa∏
sztuk´ màdrego towarzyszenia wychowankom w odnajdowaniu mo˝liwie
najlepszej w danej fazie ˝ycia, w∏asnej drogi do Prawdy.

Zak∏adam, ˝e tak poj´tego prowadzenia zaj´ç edukacji filozo-
ficznej mogà si´ podjàç nie tylko nauczyciele majàcy wykszta∏cenie 
filozoficzne (choç dla nich b´dzie to prawdopodobnie stosunkowo naj-
∏atwiejsze), ale wszyscy, którzy dysponujà wysokimi praktycznymi
kompetencjami j´zykowymi2 (a wi´c przede wszystkim, choç nie wy-
∏àcznie, poloniÊci), a tak˝e cechujà si´ wra˝liwoÊcià na problematyk´
filozoficznà, otwartoÊcià poznawczà oraz otwartoÊcià na z∏o˝one po-
trzeby m∏odego cz∏owieka. Prowadzenie zaj´ç edukacji filozoficznej
w rozumieniu niniejszego programu nie wymaga dog∏´bnej znajomoÊci
historii filozofii, wymaga natomiast intensywnego, odwa˝nego w∏asne-
go myÊlenia, prze∏amywania stereotypów w relacjach uczeƒ – nauczy-
ciel, jak równie˝ osobistego zaanga˝owania3.

W tak szczególnej materii, jakà stanowi filozofia, naprawd´ auten-
tyczne zaanga˝owanie nauczyciela w proces edukacji nabiera ogrom-
nego znaczenia. Autentyczne, to jest takie, które z jednej strony odpo-
wiada w∏asnym, osobistym zainteresowaniom i sprzyja ich rozwojowi,

6 WST¢P

2 Przez praktyczne kompetencje j´zykowe rozumiem tutaj: wra˝liwoÊç na sytuacj´,
w której toczy si´ dialog, a tak˝e bogactwo s∏ownictwa, poprawnoÊç i kultur´ j´zy-
ka oraz, co bardzo istotne, umiej´tnoÊç rozró˝niania poj´ç – wyczulenie na niuan-
se znaczeniowe.
3 U∏atwieniem w pracy na podstawie niniejszego programu i powiàzanych z nim
podr´czników b´dzie przewodnik metodyczny Wydawnictwa STENTOR zawierajà-
cy wiele praktycznych porad.
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z drugiej – wp∏ywa na rozwój zainteresowaƒ m∏odych ludzi, z którymi
si´ pracuje. „Goràcy” stosunek do przedmiotu zarówno prowadzàcego,
jak i uczniów jest w tym przypadku szczególnie wa˝nym czynnikiem,
majàcym znaczàcy wp∏yw na jakoÊç realizacji programu. Kto choç
chwil´ mia∏ do czynienia ze szko∏à (a wszyscy przecie˝ do niej – krócej
lub d∏u˝ej – ucz´szczaliÊmy), ten wie, ˝e najlepsi nauczyciele to ci, któ-
rzy w widoczny sposób interesujà si´ swoim przedmiotem. To w∏aÊnie
oni potrafià w naturalny sposób sprawiç, by i uczniowie zacz´li si´
z prawdziwà pasjà odnosiç do zg∏´bianej materii. A czy˝ mo˝na sobie
wyobraziç coÊ bardziej satysfakcjonujàcego ni˝ pokazanie wychowan-
kom mo˝liwoÊci kryjàcych si´ w Êwiecie myÊli?...

Mówiàc o autentycznoÊci anga˝owania si´ w proces edukacji, prag-
n´ te˝ zwróciç uwag´ na uwzgl´dnianie w swoich dzia∏aniach sytuacji
w konkretnej szkole i konkretnej grupie. Pewne puste (a raczej – nie-
dookreÊlone) miejsca w programie umo˝liwiajà dostosowanie metod
pracy na przyk∏ad do liczebnoÊci grupy. Pozwalajà równie˝ wziàç
pod uwag´ tak skomplikowane czynniki, jak temperamenty i typy oso-
bowoÊci uczniów. Pozwalajà na prawdziwe (a nie tylko teoretyczne)
spe∏nianie zg∏aszanego w wi´kszoÊci programów edukacyjnych postu-
latu podmiotowego traktowania ucznia4. Wspomniana niedookreÊlo-
noÊç wynika z zaufania do nauczycieli, ich doÊwiadczenia, wyczucia
i wra˝liwoÊci.

Niniejszy program jest odpowiedzià na dajàcà si´ coraz cz´Êciej za-
uwa˝yç potrzeb´ spo∏ecznà ponownego wprowadzenia do polskich
szkó∏ filozofii (po jej wieloletniej tam nieobecnoÊci). Wydaje si´, ˝e 
filozofii nie tylko mo˝na, ale i nale˝y uczyç. Wymaga tego poczucie 
odpowiedzialnoÊci za coraz bardziej skomplikowany Êwiat i miejsce,
jakie zajmuje w nim cz∏owiek. Dobrze by by∏o, gdyby owo poczucie 
odpowiedzialnoÊci sta∏o si´ udzia∏em wszystkich osób i instytucji, które
majà wp∏yw na kszta∏t wspó∏czesnej edukacji w Polsce. JeÊli system
edukacyjny ma odpowiadaç na wyzwania wspó∏czesnoÊci, musi si´
w nim znaleêç miejsce na filozofi´. W rozumieniu niniejszego progra-
mu edukacja filozoficzna jest integralnà cz´Êcià ogólnego wykszta∏ce-
nia obywatela paƒstwa demokratycznego. Wszelkie testy kompetencji
i ró˝nego typu egzaminy sà konstruowane po to, by zobiektywizowaç kry-
teria oceny poziomu wykszta∏cenia wszystkich uczniów (tych z wielkich

WST¢P 7

4 W tym wypadku postulat ten nabiera szczególnej wagi i nie mo˝na go traktowaç
w kategoriach czysto teoretycznych. Wynika to z priorytetu, jaki si´ tu przyznaje
metodzie dialogu.
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miast i tych z ma∏ych miasteczek czy wsi). Odchodzà przy tym od
szczegó∏owego sprawdzania wiedzy encyklopedycznej na rzecz bada-
nia sprawnoÊci myÊlenia i umiej´tnoÊci dostrzegania ∏àcznoÊci pomi´-
dzy teorià a praktykà, a tak˝e zwiàzków mi´dzy poszczególnymi dzie-
dzinami wiedzy. Poziom i jakoÊç myÊlenia sà zatem postrzegane jako
wa˝ne elementy edukacji. Zaj´cia edukacji filozoficznej zaÊ uczà 
myÊlenia oraz integrowania wiedzy i przek∏adania jej na praktyk´ 
˝yciowà jak ˝adne inne. To równie˝ przemawia za tym, by edukacj´ 
filozoficznà wprowadziç do szkó∏.

Na koniec chcia∏abym podzi´kowaç trzem osobom – profesorowi 
Robertowi Pi∏atowi, g∏ównemu twórcy serii podr´czników „Edukacja 
filozoficzna”, a tak˝e magister Annie ¸agodzkiej i doktor Beacie El-
wich. Wszyscy oni wywarli decydujàcy wp∏yw na mój sposób myÊlenia
o edukacji, a w szczególnoÊci – edukacji filozoficznej. Bez tego oddzia-
∏ywania, bez wielu màdrych i pi´knych rozmów oraz wspólnie przepro-
wadzonych zaj´ç nie by∏abym w stanie podjàç si´ opracowania niniej-
szego programu.

Hanna Diduszko
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I Za∏o˝enia ogólne programu

Program obejmuje wybrane problemy obecne w tradycji filozoficz-
nej, pochodzàce z rozmaitych dyscyplin filozoficznych. Sà to kwe-

stie zarówno z zakresu ontologii, aksjologii, teorii poznania, jak i filozo-
fii polityki czy antropologii filozoficznej. SpoÊród praktycznie
nieskoƒczonej liczby zagadnieƒ wybrano g∏ównie te, które – zdaniem 
autorów serii podr´czników „Edukacja filozoficzna” – w sposób wyrazi-
sty wià˝à si´ z dylematami wspó∏czesnego cz∏owieka, silnie oddzia∏ujàc
na jego ÊwiadomoÊç, jak równie˝ te, które wydajà si´ szczególnie ˝ywe
i istotne dla cz∏owieka m∏odego, cz´sto z wahaniem i niepewnoÊcià 
poszukujàcego swego miejsca w Êwiecie. Takiego, a nie innego wyboru
zagadnieƒ nie traktuje si´ tutaj jako najlepszego i jedynie mo˝liwego
rozwiàzania, ale jako pewnà subiektywnà, spójnà myÊlowo propozycj´.
Program dopuszcza uzupe∏nienia wnoszone przez nauczycieli.

W programie nie stosuje si´ uj´cia ÊciÊle historycznego, bardzo nie-
wielkà rol´ odgrywajà tak˝e biografie poszczególnych myÊlicieli.

Skrótowe odwo∏ania do ich poglàdów pojawiajà si´ w kontekÊcie rozwa-
˝aƒ nad konkretnymi zagadnieniami, których t∏em (bli˝szym lub dal-
szym) jest Êwiat wspó∏czesny, bliski m∏odemu odbiorcy. Nie chodzi tu
o wyk∏ad historii filozofii, poznawanie tradycji filozoficznej nie jest bo-
wiem celem tego programu. Mo˝e on natomiast u∏atwiç w przysz∏oÊci lep-
sze jej rozumienie, obcowanie z dorobkiem wielkich filozofów w sposób
pog∏´biony, bo dobrze ugruntowany we w∏asnych obserwacjach, doÊwiad-
czeniach i przemyÊleniach. Zak∏ada si´, ˝e m∏odzi ludzie, jeÊli osobiÊcie
i stosunkowo wczeÊnie, bo na etapie edukacji gimnazjalnej, zainteresujà
si´ istotnymi zagadnieniami filozoficznymi (choçby tymi wybranymi
przez autorów), b´dà w przysz∏oÊci traktowaç filozofi´ nie jako nauk´
hermetycznie zamkni´tà, dost´pnà tylko wybranemu gronu specjalistów,
ale jako dziedzin´ ˝ywà i otwartà, u∏atwiajàcà autentyczne „przyjaênie-
nie si´ z màdroÊcià”, a tak˝e zapewniajàcà wa˝ne dla rozwoju osoby 
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ludzkiej doÊwiadczenie uczestnictwa w intelektualnej przygodzie, jakà
jest samodzielne i odpowiedzialne myÊlenie.

Obcowanie ze starannie opracowanymi zagadnieniami filozoficzny-
mi, dzi´ki coraz lepiej poznawanym i coraz sprawniej stosowanym
umiej´tnoÊciom j´zykowo-myÊlowym5 stwarza du˝e szanse na to, by
myÊlenie przebiega∏o coraz sprawniej i coraz dojrzalej. Byç mo˝e nie
wszyscy uczniowie zechcà w pe∏ni skorzystaç z szansy, jakà daje tak
pojmowana edukacja filozoficzna. Wydaje si´ jednak wa˝ne, ˝e takà
szans´ w ogóle otrzymajà. Poszukiwanie w∏asnych Êcie˝ek na drodze
do màdroÊci wydaje si´ naturalnà potrzebà wielu ludzi (zw∏aszcza m∏o-
dych). Takie otwarte traktowanie filozofii przeciwstawia si´ tendencji
do odcinania dost´pu do niej osobom bardzo m∏odym (uczniom), cz´-
sto niezwykle ch∏onnym i wra˝liwym, prze˝ywajàcym nieraz w drama-
tyczny sposób rozmaite dylematy zwiàzane z poszukiwaniem sensu czy
te˝ w∏asnego miejsca w Êwiecie6.

Zak∏adane w programie podmiotowe traktowanie ucznia pociàga
za sobà istotne praktyczne konsekwencje w postaci:

• wprowadzenia dialogu jako podstawowej metody osiàgania ce-
lów programu;

• przyznania uczniowi prawa do rzeczywistego uczestnictwa w dia-
logu filozoficznym, ∏àcznie z prawem do pope∏niania b∏´dów –
b∏´dy sà bowiem integralnym sk∏adnikiem dialogu, który, z za∏o-
˝enia b´dàc niedoskona∏ym (uczestniczà w nim ludzie, istoty nie-
doskona∏e), jednak ku doskona∏oÊci zmierza – przy czym prawo
do pope∏niania b∏´dów nie zwalnia uczestników dialogu od obo-
wiàzku nauki ich wykrywania zarówno w myÊleniu cudzym, jak
i – przede wszystkim – w∏asnym; 

• szukania takiego sposobu pos∏ugiwania si´ materia∏em i treÊciami
nauczania, by pozostawa∏o to w jak najÊciÊlejszym zwiàzku z zainte-
resowaniami uczniów; nauczyciel ma obowiàzek respektowaç prefe-
rencje grupy – tak cz´sto, jak to tylko mo˝liwe, tematy kolejnych za-
j´ç powinien wybieraç z m∏odzie˝à w drodze g∏osowania;

• stosowania zasady przejrzystoÊci metod i procedur osiàgania 
celów, co oznacza dà˝enie do tego, by uczniowie jak najlepiej 

10 ZA¸O˚ENIA OGÓLNE PROGRAMU

5 Zob. rozdz. II – Cele edukacyjne, B. Lista celów, punkt 14.
6 Przejawem tendencji do odcinania uczniom dost´pu do filozofii jest jej uporczy-
we nieuwzgl´dnianie w programach nauczania.
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rozumieli, czemu s∏u˝à metody i procedury wykorzystywane
w czasie zaj´ç edukacji filozoficznej7;

• takiego doboru metod pracy i procedur osiàgania celów, by daç
szans´ mo˝liwie pe∏nego udzia∏u w zaj´ciach wszystkim uczestni-
kom, niezale˝nie od ich wrodzonych predyspozycji, typów osobo-
woÊci, uzdolnieƒ i zainteresowaƒ;

• respektowania zasady dobrowolnoÊci uczestnictwa w poszczegól-
nych fazach zaj´ç8;

• szerokiego zastosowania zasady zaufania przy ocenianiu osiàg-
ni´ç uczniów9.

Nauczyciel pracujàcy z m∏odzie˝à wed∏ug niniejszego programu
edukacji filozoficznej, przy pe∏nej ÊwiadomoÊci obowiàzku pod-

miotowego traktowania ucznia, ma jednak prawo – opierajàc si´ na
swoim doÊwiadczeniu w pracy z konkretnà grupà, swoim ogólnym do-
Êwiadczeniu zawodowym oraz na swej wiedzy pedagogicznej i wyczu-
ciu sytuacji – do wyboru metod pracy i procedur osiàgania celów,
a tak˝e do ostatecznego decydowania o temacie zaj´ç. Prowadzàcy po-
nosi równie˝ pe∏nà odpowiedzialnoÊç za organizacj´ zaj´ç, ich prze-
bieg i rezultaty. Choç rola nauczyciela b´dzie si´ zmieniaç w zale˝no-
Êci od wyboru metod pracy na poszczególnych zaj´ciach10, pozostaje
on ostatecznà instancjà, rozstrzygajàcà ewentualne spory procedural-
ne, to jest zwiàzane z przebiegiem i organizacjà zaj´ç11.

Zak∏ada si´, ˝e korzystne dla m∏odego cz∏owieka jest wprowa-
dzanie go w Êwiat wa˝nych zagadnieƒ filozoficznych m.in. za

pomocà zawartych w podr´czniku komentarzy autorskich. Komentarze
te z jednej strony pozwalajà na zobaczenie tych zagadnieƒ w perspek-
tywie historycznej (minimalizujàcej jednak ci´˝ki baga˝ erudy-
cyjny, zarysowanej w mo˝liwie przyst´pny i prosty sposób), z drugiej –

ZA¸O˚ENIA OGÓLNE PROGRAMU 11

7 Zob. rozdz. III – Metody i procedury osiàgania celów, A. Uwagi ogólne, punkt 4.
8 Zob. rozdz. III – Metody i procedury osiàgania celów, A. Uwagi ogólne, punkt 2.
9 Zob. rozdz. VI – Ocenianie, A. Uwagi ogólne.

10 Zob. rozdz. III – Metody i procedury osiàgania celów, B. Opis zalecanych metod i pro-
cedur, punkty 1.1, 1.2, 1.3.
11 Za∏o˝enie to mo˝e si´ wydawaç czymÊ oczywistym, w mojej ocenie jednak nale-
˝y je uczyniç, gdy˝ przy znacznej przewadze metody dialogu (traktowanej tu prio-
rytetowo) nad innymi metodami i procedurami w praktyce ∏atwo mo˝e dojÊç
do niepo˝àdanych wychowawczo sytuacji (np. nadmiernego zam´tu, chaosu, napi´ç
pomi´dzy uczestnikami dialogu itp.).
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zach´cajà do podj´cia próby ujrzenia ca∏ej kwestii pod innym kàtem,
postawienia w∏asnego pytania lub prowadzà do konstatacji, ˝e prezen-
towane zagadnienie wcià˝ jeszcze, mimo trwajàcej cz´stokroç ca∏e
wieki refleksji, pozostaje problemem otwartym, a co za tym idzie –
warte jest rozwa˝ania. Komentarz, b´dàcy bardzo istotnà cz´Êcià mate-
ria∏u nauczania12, nie mo˝e byç traktowany jako punkt dojÊcia. Ma on
pe∏niç funkcj´ przede wszystkim swoistego zaproszenia do myÊlenia,
które uczeƒ otrzymuje od mistrza, kogoÊ dysponujàcego du˝à wiedzà
z ró˝nych dziedzin i doÊwiadczeniem ˝yciowym, a tak˝e kogoÊ, kto
pragnie z ˝yczliwoÊcià podzieliç si´ z m∏odym czytelnikiem w∏asnymi
przemyÊleniami na temat konkretnych zagadnieƒ, obecnych w tradycji 
filozoficznej.

Nie tylko wybrane zagadnienia filozoficzne i samodzielna reflek-
sja nad nimi stanowi w niniejszym programie wa˝ny element tre-

Êci nauczania. Zak∏ada si´, ˝e równoprawnym ich sk∏adnikiem winny
byç umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowe, co wynika z traktowania filozofii
jako swoistego poligonu dla rozwijania tak wa˝nej cechy cz∏owieka, ja-
kà jest zdolnoÊç do myÊlenia13. Zak∏ada si´, ˝e niezwykle istotne jest,
by uczeƒ myÊla∏ w sposób samodzielny i odpowiedzialny nie tylko o za-
gadnieniach, których obecnoÊç zaznacza si´ w tradycji filozoficznej, by
mo˝liwie poprawnie, je˝eli chodzi o procedury rozumowania, radzi∏ so-
bie z analizowaniem trudnych do zdefiniowania poj´ç i problemów, ale
tak˝e by stopniowo uczy∏ si´ dostrzegaç ich istnienie we wspó∏czesnym
Êwiecie i co za tym idzie – potrafi∏ przerzuciç pomosty pomi´dzy prze-
sz∏oÊcià a teraêniejszoÊcià. M∏ody cz∏owiek powinien rozumieç, ˝e co-
raz doskonalsze myÊlenie, a tak˝e umiej´tnoÊç refleksyjnego, pe∏nego
uwagi przyglàdania si´ rzeczywistoÊci (zarówno realiom historycznym,
jak i wspó∏czesnym) w ró˝nych jej aspektach pozwoli wnikliwiej zro-
zumieç, a tak˝e wiarygodniej oceniaç konsekwencje przyjmowania
postaw i podejmowania dzia∏aƒ oraz – co jest z tym ÊciÊle zwiàzane –
wp∏ynie na poprawienie jakoÊci w∏asnego bycia w Êwiecie.

12 ZA¸O˚ENIA OGÓLNE PROGRAMU

12 Zob. rozdz. IV – Materia∏ i treÊci nauczania, A. Uwagi ogólne, punkt 1.
13 Dlatego w∏aÊnie umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych nie mo˝na traktowaç jedynie
jako narz´dzia pe∏niàcego funkcj´ s∏u˝ebnà wobec refleksji. W wypadku edukacji
filozoficznej wa˝ne jest, by pos∏ugiwanie si´ tym narz´dziem samo sta∏o si´ rów-
nie˝ treÊcià nauczania i ˝eby do umiej´tnoÊci jego u˝ywania przyk∏adaç takà samà
wag´ jak do refleksji nad rozpatrywanymi problemami.
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Zak∏ada si´, ˝e inspiracjà do refleksji mogà byç rozmaite teksty
kultury. Mogà one byç równie˝ materia∏em s∏u˝àcym do jedno-

czesnego zdobywania i rozwijania umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych.
Tekstami kultury, które majà spe∏niaç takie zadania, sà tutaj:

• fragmenty wypowiedzi wybitnych myÊlicieli14, pozwalajàce po-
znaç ich wybrane poglàdy na temat przedstawionych zagadnieƒ
i przygotowaç do obcowania z trudnym j´zykiem tekstu filozo-
ficznego, a tak˝e zauwa˝yç te momenty, które umo˝liwiajà otwar-
cie dalszej perspektywy badawczej;

• fragmenty tekstów literackich oraz dzie∏a plastyczne15, zapew-
niajàce bliskie obcowanie ze sferà wartoÊci i sensów, sprzyjajàce
równomiernemu rozwojowi sfery intelektualnej i emocjonalnej
oraz wra˝liwoÊci estetycznej;

• fragmenty tekstów publicystycznych, dajàce sposobnoÊç do zauwa-
˝enia powiàzaƒ pomi´dzy sferà ˝ycia codziennego a sferà refleksji
filozoficznej, co wydaje si´ szczególnie istotne wobec doÊç po-
wszechnej tendencji do oddzielania od siebie tych dwóch sfer; 

• fotografie obiektów i ludzi, pomagajàce zwróciç uwag´ na po-
trzeb´ bacznego przyglàdania si´ rzeczywistoÊci.

Zak∏ada si´, ˝e dobrym sposobem rozwijajàcym myÊlenie mo-
gà byç çwiczenia filozoficzne wprowadzane w zwiàzku z okreÊlo-

nymi zagadnieniami filozoficznymi. Wykonywanie çwiczeƒ (samo-
dzielne, w grupach bàdê ze wsparciem nauczyciela) u∏atwia prac´
nad uelastycznianiem w∏asnego umys∏u i stopniowym opanowywaniem
umiej´tnoÊci, które b´dà prowadziç do coraz doskonalszego (zawiera-
jàcego coraz mniej b∏´dów) dociekania. Mo˝e ono przybieraç postaç
dialogu w mniejszej lub wi´kszej grupie albo te˝ odbywaç si´ w samot-
noÊci (zyskuje wtedy kszta∏t indywidualnej wypowiedzi ustnej lub pi-
semnej). Ponadto çwiczenia najlepiej s∏u˝à spe∏nianiu bardzo istotne-
go w niniejszym programie postulatu równoczesnego rozwijania
umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych i pobudzania refleksyjnoÊci. U∏at-
wiajà te˝ scalanie nabywanej w ró˝nych okolicznoÊciach (w tym –

ZA¸O˚ENIA OGÓLNE PROGRAMU 13

14 W podr´czniku znajduje si´ wiele niezwykle cennych tekstów filozoficznych 
(cytowanych we fragmentach) – to obok komentarzy autorskich najbardziej trady-
cyjna cz´Êç materia∏u nauczania.
15 Dzie∏a plastyczne opatrzone opisem z elementami interpretacji mo˝na trakto-
waç jako cz´Êç komentarza autorskiego.
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w szkole) fragmentarycznej wiedzy w spójnà ca∏oÊç. Dzi´ki çwicze-
niom filozoficznym uczeƒ ma szans´ zauwa˝yç, ˝e po˝ytek myÊlowy
p∏ynàcy z edukacji filozoficznej da si´ zastosowaç do g∏´bszego zrozu-
mienia informacji zdobywanych zarówno w toku edukacji szkolnej, jak
i za poÊrednictwem mediów, a tak˝e poprzez bezpoÊrednie kontakty
z innymi ludêmi, podró˝e itd. åwiczenia filozoficzne powinny równie˝
pomóc m∏odzie˝y w zrozumieniu, ˝e zdobywana w mniejszych lub
wi´kszych fragmentach wiedza mo˝e pe∏niç funkcj´ argumentu
na rzecz sàdu, który pragnie si´ przebadaç w trakcie dociekania filo-
zoficznego (wspólnego bàdê indywidualnego). Tak wi´c myÊlenie po-
zwala ogarnàç wi´kszy obszar wiedzy i uchwyciç jej spójnoÊç, a z dru-
giej strony – wiedza pozwala na poprawienie jakoÊci dociekania,
dostarcza danych umo˝liwiajàcych zg∏´bianie jakiegoÊ zagadnienia.

Wa˝ne miejsce w programie wyznacza si´ umiej´tnoÊci interpre-
tacji rozmaitych znajdujàcych si´ w materiale nauczania tekstów

kultury. Zak∏ada si´, ˝e bardzo istotna jest sama czynnoÊç interpreto-
wania, nak∏aniajàca do maksymalnego skupienia uwagi na jednostko-
wym fenomenie (np. na tekÊcie filozoficznym lub literackim). Pytania
u∏atwiajàce interpretacj´ majà za zadanie s∏u˝yç pomocà w uzyskiwa-
niu wyk∏adni sensu, przy czym zak∏ada si´, ˝e sens ten mo˝e byç wspó∏-
tworzony przez osob´ interpretujàcà (tutaj: ucznia)16.

16 Tego rodzaju çwiczenia interpretacyjne sà czym innym ni˝ interpretacja tekstu
dokonywana na lekcjach j´zyka polskiego. Tutaj uczeƒ cz´sto staje wobec zadania
nie tylko uzyskania wyk∏adni sensu (który mo˝e wspó∏tworzyç), ale przede wszyst-
kim ustosunkowania si´ do niego; nast´pnym krokiem mo˝e byç dyskusja (je˝eli
çwiczenie wykonywane jest w grupie). Przy tak rozumianych çwiczeniach interpre-
tacyjnych wa˝na jest rola nauczyciela, który musi niekiedy przeformu∏owaç pyta-
nie z podr´cznika (np. uproÊciç je czy te˝ rozbiç na elementy sk∏adowe). Przyk∏ady
praktycznych rozwiàzaƒ nauczyciel znajdzie w przewodniku metodycznym.

9
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II Cele edukacyjne

A. Uwagi ogólne

Wszystkie wymienione poni˝ej cele sà w niniejszym programie
traktowane równorz´dnie, winno si´ dà˝yç do nich wszystkich

∏àcznie. Nale˝y jednak mieç ÊwiadomoÊç, ˝e konkretne zaj´cia, s∏u˝àc
ogólnym celom programu (tzw. celom strategicznym), mogà te˝ wype∏-
niaç pewne zadania czàstkowe. Te pomniejsze zadania sk∏adajà si´
po pewnym czasie na lepszy rezultat pracy, a zatem przybli˝ajà do celów
ogólnych (strategicznych). Bardzo wa˝ny w perspektywie postawionych
celów jest te˝ wybór stosownych metod i procedur17.

PRZYK¸AD

Na zaj´ciach dotyczàcych zmiennoÊci i niezmiennoÊci (zob. pod-
r´cznik Edukacja filozoficzna dla klasy I, rozdz. 13) jednym z doraê-
nych zadaƒ mo˝e byç uchwycenie powiàzania tego problemu z dzie-
dzinà fizyki (propozycja zawarta w çwiczeniu „Pofilozofujmy” nr 2).
Przy okazji wspomnianego zadania przybli˝ymy si´ do nast´pujàcych
celów: budowanie spójnego obrazu rzeczywistoÊci, rozwijanie umie-
j´tnoÊci dostrzegania powiàzaƒ pomi´dzy w∏asnym doÊwiadczeniem
a myÊleniem, integrowanie wiedzy z ró˝nych dziedzin (zob. poni˝ej:
cele nr 7, 9, 10). Ponadto zaÊ – w zale˝noÊci od wybranej metody pra-
cy – przybli˝ymy si´ jeszcze do wielu innych celów ogólnych (strate-
gicznych).

CELE EDUKACYJNE 15

17 Wydaje si´ to oczywiste, ale wcale takie nie jest, gdy przypomnimy sobie, ˝e
na zaj´ciach edukacji filozoficznej ma dominowaç metoda dialogu, w której mo˝e
si´ kryç niebezpieczeƒstwo popadni´cia w zam´t i dowolnoÊç. Dlatego trzeba pa-
mi´taç, ˝e nale˝y si´ nià pos∏ugiwaç w sposób wyjàtkowo przemyÊlany i stosowaç
∏àcznie z innymi procedurami.
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Przyst´pujàc do pracy z niniejszym programem, warto zdawaç so-
bie spraw´, ˝e stawianych w nim celów nie da si´ osiàgnàç po-

przez doraêne dzia∏ania. Trzeba si´ liczyç z d∏ugofalowym dà˝eniem
do postawionych celów, co jest zwiàzane z procesem dojrzewania ucz-
nia w kilku ró˝nych, ale ÊciÊle po∏àczonych ze sobà sferach – intelektu-
alnej, emocjonalnej, moralnej i estetycznej18.

Ogromnà rol´ odgrywa budowanie dobrych relacji w grupie,
w której ma byç realizowany program. Dotyczy to zarówno rela-

cji pomi´dzy uczniami, jak i pomi´dzy m∏odzie˝à a nauczycielem. Ma
to zwiàzek z jednym z podstawowych za∏o˝eƒ programu, to jest z pod-
miotowym traktowaniem ucznia, a tak˝e ze specjalnà rolà, jaka tutaj
przypada nauczycielowi. Ma on za zadanie nie tylko dbaç o przekaza-
nie m∏odzie˝y pewnej porcji wiedzy, ale równie˝ intensywnie praco-
waç nad prawid∏owym przebiegiem komunikacji i nad rozwojem my-
Êlenia. Nauczyciel na zaj´ciach edukacji filozoficznej pe∏ni rozmaite
funkcje: niekiedy jest wspó∏uczestnikiem dialogu (zachowujàc dla
siebie rol´ osoby kierujàcej dyskusjà, w sensie czuwania nad jakoÊ-
cià komunikacji w grupie i poprawnym, logicznym myÊleniem), nie-
kiedy zaÊ mistrzem dzielàcym si´ z m∏odzie˝à w∏asnymi doÊwiadcze-
niami, przemyÊleniami i wiedzà. Rozró˝nianie tych ról (zarówno
przez uczniów, jak i nauczyciela) nie b´dzie mo˝liwe bez dobrej atmo-
sfery wspólnej pracy19.

W przypadku edukacji filozoficznej niepotrzebny wydaje si´ tra-
dycyjny podzia∏ na cele kszta∏cenia i wychowania, gdy˝ kszta∏ce-

nie i wychowanie sà tutaj ze sobà zroÊni´te w sposób nierozerwalny.
Nale˝y jednak pami´taç, ˝e czym innym jest stawianie sobie celów
kszta∏cenia (rozumianego jako zdobywanie wiedzy i przyswajanie
umiej´tnoÊci) i wychowania (rozumianego jako kszta∏towanie pew-
nych postaw i zachowaƒ, g∏ównie – choç nie wy∏àcznie – spo∏ecznych)

16 CELE EDUKACYJNE

18 Dobrze jest pami´taç, ˝e w przypadku przebiegajàcej w dialogu edukacji filozo-
ficznej mo˝na liczyç raczej na pewien stopieƒ przybli˝enia si´ do celów, które wy-
znacza si´ w programie, ni˝ na pe∏ne ich osiàgni´cie.
19 Warto zadbaç o to, by edukacja filozoficzna nie by∏a sprzeczna z konkretnym
obowiàzujàcym w szkole programem wychowawczym oraz by – z czasem – zyska∏a
mo˝liwie du˝e poparcie m∏odzie˝y, rodziców i nauczycieli, ze szczególnym uwzgl´d-
nieniem dyrekcji. Dlatego te˝ by∏oby dobrze, gdyby wprowadzanie niniejszego pro-
gramu do poszczególnych klas poprzedzi∏a jego przemyÊlana prezentacja na szer-
szym forum szkolnej spo∏ecznoÊci, np. w postaci wspólnych warsztatów dla na-
uczycieli (cz∏onków rady pedagogicznej), rodziców i uczniów.
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oraz ∏àczne do nich dà˝enie, czym innym zaÊ – oddzielanie od siebie 
r e z u l t a t ó w osiàganych na drodze do tych celów. Trudnego, ale ko-
niecznego zabiegu rozdzielania rezultatów kszta∏cenia i wychowania
trzeba b´dzie dokonywaç w momencie oceniania post´pów ucznia. Za-
k∏ada si´, ˝e ocenie cyfrowej (w skali 1–6) b´dà poddane wy∏àcznie po-
st´py wynikajàce z osiàgni´cia celów kszta∏cenia. Post´py, które wià˝à
si´ z dà˝eniem do celów wychowawczych, mogà byç oceniane jedynie
w formie opisowej.

B. Lista celów

1. Rozbudzanie i kszta∏towanie wra˝liwoÊci moralnej, spo∏ecznej
i estetycznej.

2. Przygotowanie do wzbogaconego o w∏asne refleksje obcowania
z filozofià jako umi∏owaniem màdroÊci, drogà wiodàcà do lepszego po-
znania prawdy i jednym z fundamentów kultury.

3. Dostrzeganie zwiàzków mi´dzy przemianami spo∏ecznymi i od-
kryciami naukowymi a przemianami Êwiatopoglàdowymi.

4. Zach´canie do bli˝szego i g∏´bszego poznania samego siebie.
5. Pomoc w odkrywaniu w∏asnej to˝samoÊci.
6. Pomoc w uzyskiwaniu mo˝liwie najlepszych odpowiedzi

na podstawowe pytania (np. dotyczàce sensu ˝ycia ludzkiego).
7. Rozwijanie umiej´tnoÊci dostrzegania powiàzaƒ pomi´dzy

w∏asnym doÊwiadczeniem a myÊleniem.
8. Budzenie i rozwijanie osobistych zainteresowaƒ.
9. Integrowanie wiedzy z ró˝nych dziedzin.

10. Budowanie spójnego obrazu rzeczywistoÊci.
11. Rozwijanie poczucia odpowiedzialnoÊci za s∏owo.
12. Czytanie ze zrozumieniem tekstów naukowych, popularnonau-

kowych, literackich i publicystycznych.
13. Kszta∏cenie umiej´tnoÊci odró˝niania w tekstach przedstawie-

nia faktów od wyra˝ania opinii.
14. Rozwijanie narz´dzi j´zykowo-myÊlowych, u∏atwiajàcych dia-

log20, przede wszystkim takich jak:
• formu∏owanie pytaƒ,
• stosowanie wyjaÊnieƒ,
• rozró˝nianie poj´ç,

CELE EDUKACYJNE 17

20 W jego ró˝nych odmianach, m.in. dyskusj´ o charakterze dociekania.
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• definiowanie poj´ç,
• dostrzeganie powiàzaƒ mi´dzy poj´ciami,
• u˝ywanie kryteriów,
• porównywanie,
• klasyfikowanie,
• wnioskowanie,
• argumentowanie i tworzenie uzasadnieƒ,
• pos∏ugiwanie si´ przyk∏adami,
• dostrzeganie ukrytych za∏o˝eƒ,
• badanie konsekwencji,
• wykrywanie sprzecznoÊci i b∏´dów w rozumowaniu (w∏asnym

i cudzym).
15. Kszta∏cenie i rozwijanie umiej´tnoÊci analizowania problemów

filozoficznych.
16. Rozwijanie umiej´tnoÊci prowadzenia dialogu, pojmowanego ja-

ko narz´dzie poznania ró˝nych punktów widzenia i jako jeden ze
sposobów wnikliwego badania problemów filozoficznych.

17. Kszta∏towanie postawy tolerancji i otwartoÊci wobec drugiego
cz∏owieka.

18. Budowanie zaufania do w∏asnego umys∏u.
19. Dostrzeganie pope∏nianych b∏´dów jako czynnika pomocnego

w drodze do doskonalszego myÊlenia.
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METODY I PROCEDURY OSIÑGANIA CELÓW 19

III Metody i procedury 
osiàgania celów 

A. Uwagi ogólne

Przez metody rozumie si´ tutaj ogólny sposób realizowania pro-
gramu edukacji filozoficznej (majàcy szczególne znaczenie ze

wzgl´du na za∏o˝enia teoretyczne), przez procedury natomiast – pew-
ne techniki pracy na lekcji, na ogó∏ dobrze znane nauczycielom i sto-
sowane doÊç powszechnie na ró˝nych przedmiotach.

Metody prowadzenia zaj´ç edukacji filozoficznej muszà byç zgod-
ne z ogólnymi za∏o˝eniami programu, a zw∏aszcza z zasadà respek-

towania podmiotowoÊci ucznia21. Dlatego na plan pierwszy wysuwa si´
metod´ dialogu, wraz z prawem do pope∏niania b∏´dów. Uwzgl´dniç tu
równie˝ nale˝y, w tak du˝ym stopniu, w jakim tylko pozwala na to isto-
ta stosowanej metody czy procedury, zasad´ dobrowolnoÊci uczestnictwa
w poszczególnych fazach zaj´ç. Zak∏ada ona, ˝e na niektórych zaj´ciach
(lub na niektórych ich etapach) dopuszcza si´ tak zwane bierne uczest-
nictwo. Uczeƒ mo˝e na przyk∏ad s∏uchaç wypowiedzi innych, sam nie za-
bierajàc g∏osu. Nale˝y jednak dà˝yç do tego, by takie bierne uczestnic-
two nie przeciàga∏o si´ na ca∏e zaj´cia – jeÊli zatem ktoÊ nie zabiera∏
g∏osu w dyskusji, powinien braç udzia∏ na przyk∏ad w utrwalaniu jej wy-
ników. Mo˝e si´ zresztà okazaç, ˝e to w∏aÊnie on (dotàd – obserwator) ze-
chce zostaç liderem grupy relacjonujàcym przebieg konkretnej cz´Êci
lekcji. Zasada dobrowolnoÊci oznacza, ˝e – bardzo po˝yteczne skàdinàd
– dzia∏ania s∏u˝àce aktywizacji uczniów muszà byç podporzàdkowane
ogólnym (strategicznym) celom programu. Celem bowiem nie jest ak-
tywnoÊç sama w sobie, lecz to, by pobudza∏a ona do refleksji.

21 Zob. rozdz. I – Za∏o˝enia ogólne programu, punkt 3.

1

2
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20 METODY I PROCEDURY OSIÑGANIA CELÓW

Przy wyborze metod i procedur wa˝ne jest równie˝ to, jakie zada-
nia b´dà dominowaç na konkretnych zaj´ciach. Pami´tajàc bo-

wiem o respektowaniu wspomnianej wczeÊniej zasady braku hierarchi-
zacji celów i postulacie ich jak najÊciÊlejszej, ∏àcznej realizacji, nale˝y
zadbaç o tak klarowne, jak to tylko mo˝liwe, wyznaczanie zadaƒ czàst-
kowych, s∏u˝àcych osiàganiu celów ogólnych (strategicznych)22.

Nale˝y dà˝yç do stosowania w jak najszerszym zakresie zasady
przejrzystoÊci metod i procedur23. Oznacza to, ˝e nie tylko na-

uczyciel (a wi´c osoba, na której spoczywa odpowiedzialnoÊç za prze-
bieg i organizacj´ zaj´ç), ale i uczniowie powinni jak najlepiej rozu-
mieç, czemu majà s∏u˝yç stosowane metody i procedury. Mo˝liwie
pe∏na ÊwiadomoÊç ich celów pozwala bowiem na wi´ksze zaanga˝owa-
nie w zaj´cia, a tym samym wp∏ywa korzystnie zarówno na atmosfer´
(tak wa˝nà dla prawid∏owego przebiegu komunikacji w grupie), jak
i na jakoÊç myÊlenia, a zw∏aszcza refleksji na temat w∏asnego myÊlenia
oraz czynionych w tej materii post´pów. Powinno to byç zach´tà do po-
dejmowania wysi∏ków s∏u˝àcych coraz to owocniejszej pracy, a tak˝e
êród∏em satysfakcji i poczucia, ˝e jest si´ rzeczywistym podmiotem
w procesie edukacji.

B. Opis zalecanych metod i procedur 

1. Dialog (dyskusja)

Podstawowà metodà pracy na zaj´ciach edukacji filozoficznej 
powinna byç metoda dialogu (dyskusji). Jest to zgodne z za∏o˝enia-
mi ogólnymi programu, zw∏aszcza z zasadà podmiotowego traktowania
ucznia24. Mo˝na wyró˝niç kilka wariantów tej metody ze wzgl´du
na rol´, jakà ma odgrywaç nauczyciel. Warianty metody dialogu mo˝- 
na stosowaç samodzielnie lub ∏àczyç je ze sobà, tworzàc ró˝ne konfigu-
racje (w zale˝noÊci od doraênych zadaƒ, a tak˝e od sytuacji w konkret-
nej szkole, np. od mo˝liwoÊci wspó∏pracy pomi´dzy nauczycielami).

22 Zob. rozdz. II – Cele edukacyjne, A. Uwagi ogólne, punkt 1 oraz przyk∏ad.
23 Zob. rozdz. I – Za∏o˝enia ogólne programu, punkt 3.
24 Tam˝e.

3

4
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Przy stosowaniu metody dialogu bardzo wa˝ne jest usytuowanie
uczestników zaj´ç w klasie. Chodzi o to, by wytworzyç jak najlepsze
warunki do komunikacji w grupie. Uczestnicy dialogu powinni ca∏y
czas mieç mo˝liwoÊç kontaktu wzrokowego i s∏uchowego, najlepiej
wi´c, by siedzieli w kr´gu. W zale˝noÊci od wariantu mo˝e to byç kilka
kr´gów lub jeden.

1.1. Dyskusja autonomiczna pierwszego stopnia 
(bez udzia∏u nauczyciela)

W trakcie dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia dialog b´dzie
si´ toczy∏ pomi´dzy uczniami pracujàcymi w kilkuosobowych grupach.
Inspiracjà do dyskusji ma byç poprzedzajàca jà praca (indywidualna
bàdê grupowa) nad çwiczeniem filozoficznym (lub kilkoma çwiczenia-
mi filozoficznymi), interpretacjà tekstu kultury (np. fragmentu tekstu
filozoficznego lub literackiego) albo analizà (wspólnà lub indywidual-
nà) komentarza autorskiego. J´zyk dyskusji pierwszego stopnia mo˝e
byç ca∏kowicie swobodny, nie dopuszcza si´ jedynie wulgaryzmów ani
jakichkolwiek innych przejawów agresji s∏ownej. Dozwolona jest tutaj
wi´ksza ni˝ zazwyczaj w szkole ekspresja (nieprzekraczajàca, oczywiÊ-
cie, granic zdrowego rozsàdku i przyj´tych powszechnie norm wspó∏˝y-
cia). Dyskusja pierwszego stopnia powinna si´ koƒczyç jakimÊ konkret-
nym rezultatem, na przyk∏ad:

• zapisaniem uzgodnionego w grupie tematu do dalszej dyskusji
(drugiego stopnia);

• zanotowaniem przez ka˝dego z uczestników w∏asnego poglàdu
na omówiony w grupie temat (o ile taki poglàd zdo∏a∏o si´ wypra-
cowaç);

• uchwyceniem przez ka˝dego z uczestników dyskusji konkretnej
myÊli w∏asnej lub cudzej, najlepiej ocenianej jako nowa lub te˝
jako szczególnie inspirujàca (w formie notatki pisemnej; dopusz-
czalne sà jednak równie˝ inne formy, np. rysunek);

• zapisaniem w∏asnego pytania filozoficznego (nowego w stosunku
do tego, o czym by∏a mowa).

OkreÊlenie „bez udzia∏u nauczyciela” nie oznacza, rzecz jasna, ˝e mo-
˝e byç on tutaj nieobecny. Nauczyciel jest w pe∏ni fizycznie i psychicz-
nie zaanga˝owany w prac´ z uczniami, ale odgrywa innà ni˝ na ogó∏ rol´
– nie bioràc czynnego udzia∏u w toczàcej si´ w grupach dyskusji, mo˝e
s∏u˝yç radà (gdy zostanie o to poproszony), mo˝e odpowiadaç na pytania
uczniów (kiedy np. sà ciekawi jego poglàdu w jakiejÊ sprawie), mo˝e 
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(reagujàc na proÊby m∏odzie˝y) udzielaç objaÊnieƒ dotyczàcych na przy-
k∏ad znaczenia trudnych wyrazów lub nieznanych uczniom frazeologi-
zmów. Zadaniem nauczyciela jest czuwanie nad ca∏oÊcià przebiegu za-
j´ç, ze szczególnym uwzgl´dnieniem przebiegu komunikacji w grupach,
winno si´ to jednak dokonywaç  z z e w n à t r z. To  z e w n ´ t r z n e
dzia∏anie nauczyciela ma równie˝ swoje odbicie w jego usytuowaniu
w przestrzeni: podczas dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia na-
uczyciel pozostaje na zewnàtrz kr´gów uczniowskich. Mo˝e interwenio-
waç tylko wówczas, gdy spostrzega, ˝e komunikacja w grupie zosta∏a po-
wa˝nie zak∏ócona. Nie powinien jednak ingerowaç w przebieg dialogu
pomi´dzy uczniami.

1.2. Dyskusja autonomiczna drugiego stopnia 
(bez udzia∏u nauczyciela)

W trakcie dyskusji autonomicznej drugiego stopnia dialog b´dzie
si´ toczy∏ pomi´dzy wszystkimi uczestnikami zaj´ç, przy czym punk-
tem wyjÊcia takiej dyskusji ma byç przedstawienie przez liderów po-
szczególnych grup wyników dyskusji autonomicznej pierwszego stop-
nia25. J´zyk dyskusji drugiego stopnia powinien byç j´zykiem bardziej
sformalizowanym, co oznacza, ˝e teraz uczniowie nie mogà ju˝ sobie
pozwoliç na taki stopieƒ swobodnej ekspresji w wypowiedziach i za-
chowaniu jak w dyskusji pierwszego stopnia. Majà zwracaç uwag´
na poprawnoÊç i jasnoÊç wypowiedzi, powinni te˝ dà˝yç do pos∏ugiwa-
nia si´ oficjalnà odmianà j´zyka.

OkreÊlenie „bez udzia∏u nauczyciela” oznacza w tym wypadku to,
˝e nauczyciel nie b´dzie podejmowaç prób modyfikowania stanowisk
wypracowanych w poszczególnych grupach ani komentowaç wczeÊ-
niejszych wyników dyskusji (pytaƒ czy stwierdzeƒ). Nie b´dzie te˝
przedstawiaç swojego poglàdu w omawianej kwestii (nawet gdyby zo-
sta∏ o to poproszony; mo˝e to uczyniç, jeÊli uczniowie b´dà bardzo na-
legaç, dopiero na koƒcu zaj´ç). B´dzie natomiast kierowaç dyskusjà
pod wzgl´dem formalnym (np. udzielajàc g∏osu kolejnym dyskutan-
tom) oraz pilnowaç jak najlepszego przebiegu komunikacji w grupie.
Mo˝e te˝ niekiedy pomagaç uczniom w jaÊniejszym i poprawniej-
szym pod wzgl´dem j´zykowym formu∏owaniu myÊli. Nale˝y jednak

22 METODY I PROCEDURY OSIÑGANIA CELÓW

25 DwustopniowoÊç dyskusji nie jest w programie obowiàzkowym wzorem post´po-
wania. Dyskusja autonomiczna pierwszego stopnia nie musi zawsze prowadziç
do dyskusji drugiego stopnia, mo˝e byç traktowana jako samodzielna metoda.
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zachowaç bardzo du˝à ostro˝noÊç, by w wypowiedziach nauczyciela
nie pojawia∏a si´ jego w∏asna interpretacja. Pomoc i wszelka inge-
rencja j´zykowa powinna byç ograniczona do absolutnie niezb´dne-
go minimum.

Podczas dyskusji autonomicznej drugiego stopnia ulega zmianie
usytuowanie nauczyciela w przestrzeni. Nie pozostaje on ju˝ ca∏kowi-
cie poza uczniowskim kr´giem. Jego miejsce jest zmienne: mo˝e
po prostu siedzieç pomi´dzy uczniami, ale mo˝e si´ równie˝ przemiesz-
czaç na zewnàtrz kr´gu, obserwujàc te miejsca, w których widaç naj-
wi´ksze o˝ywienie.

Dyskusja drugiego stopnia, podobnie jak dyskusja pierwszego stop-
nia, powinna si´ koƒczyç jakimÊ konkretnym rezultatem, na przyk∏ad:

• zapisaniem przez ka˝dego z uczestników w∏asnego poglàdu
w omawianej sprawie (o ile takie stanowisko si´ wykrystalizuje);

• uchwyceniem przez ka˝dego z uczestników dyskusji (najlepiej
w formie pisemnej notatki) konkretnej myÊli w∏asnej lub cudzej;

• zanotowaniem w∏asnego pytania filozoficznego (nowego w sto-
sunku do tego, o czym by∏a mowa);

• porównaniem swojego zapisu po dyskusji pierwszego stopnia ze
swoim zapisem po dyskusji drugiego stopnia;

• zanotowaniem obserwacji na temat zmian we w∏asnym myÊleniu
(równie˝ tych, które si´ pojawi∏y nie tylko na zakoƒczenie, ale
i w innych momentach dyskusji).

DwustopniowoÊç dyskusji umo˝liwia mi´dzy innymi:
• wi´kszà swobod´ ekspresji w∏asnej (dla niektórych uczniów bar-

dzo wa˝nej); 
• pe∏ny udzia∏ w zaj´ciach uczniów o ró˝nych typach osobowoÊci

i temperamentów;
• wspó∏prac´ w grupie (z uczeniem si´ rozpoznawania swojej roli,

prze∏amywania barier psychologicznych zwiàzanych z wypowia-
daniem si´, poszukiwania kompromisu oraz çwiczeniem postawy
tolerancji i empatii);

• g∏´bsze, dok∏adniejsze i bardziej wszechstronne przebadanie za-
gadnieƒ poddawanych refleksji.

1.3. Dyskusja o charakterze dociekania 

W dyskusji o charakterze dociekania dialog b´dà prowadziç wszy-
scy uczestnicy zaj´ç, to jest wszyscy uczniowie i nauczyciel. Inspiracjà
do takiej dyskusji mogà byç wykonane wczeÊniej (w grupach bàdê 
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indywidualnie) çwiczenia filozoficzne bàdê interpretacyjne albo myÊl
odnaleziona w komentarzu (po analitycznym czytaniu komentarza,
zob. ni˝ej: Czytanie analityczne). Nauczyciel ma tutaj nie tylko czuwaç
nad mo˝liwie najlepszym przebiegiem komunikacji w grupie, ale
i wspieraç dociekanie.

Oznacza to, ˝e powinien:
• stawiaç pytania, których rezultatem ma byç znajdowanie przez

uczniów jak najbardziej precyzyjnej odpowiedzi umo˝liwiajàcej
jak najlepsze zrozumienie badanego zagadnienia;

• prosiç o wyjaÊnienia pojawiajàcych si´ sàdów;
• wskazywaç ewentualne pomy∏ki w rozumowaniu czy sprzecznoÊci

w obr´bie jednej wypowiedzi;
• przypominaç o koniecznoÊci nawiàzywania do innych wypo-

wiedzi; 
• podobnie jak w dyskusji drugiego stopnia – pomagaç w bardziej

precyzyjnym, poprawnym pod wzgl´dem j´zykowym formu∏owa-
niu myÊli (pami´tajàc jednak o tym, by nie interpretowaç
uczniowskich wypowiedzi).

Do dyskusji tego typu nauczyciel mo˝e równie˝ wnosiç swoje w∏as-
ne stanowisko w omawianej kwestii. Nie powinien traktowaç go jako
wniosku czy te˝ podsumowania wspólnych dociekaƒ, mo˝e natomiast
wyraênie powiedzieç uczniom – je˝eli b´dzie mia∏ takie przeÊwiadcze-
nie – ˝e jego poglàd wydaje mu si´ w chwili obecnej najlepiej uzasad-
niony. Usytuowanie nauczyciela w przestrzeni tak˝e w przypadku dys-
kusji o charakterze dociekania powinno odzwierciedlaç jego rol´ –
powinien si´ on bowiem znajdowaç w kr´gu razem z uczniami, jako
jedna z osób dyskutujàcych.

Taka rola nauczyciela jest w szkole pewnym novum, wià˝e si´ te˝
z wieloma trudnoÊciami natury psychologicznej. Przyjmuje si´ jednak,
˝e mo˝e to byç dobra droga do tworzenia nowego modelu relacji po-
mi´dzy przedstawicielami ró˝nych pokoleƒ26.

*

24 METODY I PROCEDURY OSIÑGANIA CELÓW

26 By∏yby to relacje oparte na zasadach zaufania i szacunku dla doÊwiadczenia i po-
siadanej wiedzy, a z drugiej strony – na poszanowaniu prawa do poszukiwania w∏as-
nej drogi (z uwzgl´dnieniem prawa do pope∏niania b∏´dów) i dokonywania w∏asnych
wyborów, ciekawoÊci poznawczej, otwartoÊci, wra˝liwoÊci. Budowanie takiej relacji
mo˝e si´ przyczyniç do pewnych korzystnych zmian w obr´bie instytucji,
jakà jest szko∏a.
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Zastosowanie ró˝nych typów dyskusji b´dzie si´ wiàza∏o z wyborem
modelu lekcji, dzi´ki któremu najskuteczniej da si´ osiàgnàç cele
ogólne (strategiczne) programu. Wybór pozostaje w gestii nauczyciela
i zale˝y od sytuacji w konkretnej grupie, a tak˝e od rozmaitych czyn-
ników zewn´trznych (takich jak liczba godzin przeznaczonych przez
konkretnà placówk´ na realizacj´ programu edukacji filozoficznej).

2. Czytanie analityczne

Drugà wa˝nà metodà pracy jest czytanie analityczne. Nale˝y jà
stosowaç przede wszystkim do komentarza autorskiego w podr´czniku27.
Zgodnie z za∏o˝eniami programu komentarz ten nie mo˝e byç traktowa-
ny jako punkt dojÊcia w myÊleniu ucznia, lecz jako zaproszenie do w∏as-
nej refleksji28. Czytanie analityczne b´dzie zatem polega∏o przede
wszystkim na znalezieniu przez uczniów tych miejsc w komentarzu, któ-
re wnoszà jakàÊ zmian´ do ich w∏asnego myÊlenia, i uÊwiadomieniu sobie
charakteru tej zmiany. Pozwoli te˝ uÊwiadomiç sobie, jakimi sposobami
pos∏ugujà si´ autorzy, by przedstawiç wybrane zagadnienie filozoficzne
(czy zadajà pytania; czy pos∏ugujà si´ argumentami – jeÊli tak, to jakimi;
czy rozró˝niajà poj´cia – jeÊli tak, to czemu to s∏u˝y itd.). Rezultat pracy
metodà czytania analitycznego mo˝e si´ staç inspiracjà do dyskusji we
wszystkich trzech jej wariantach lub pos∏u˝yç jako temat wykonywanego
indywidualnie zadania (np. domowego). Poprzez czytanie analityczne b´-
dzie spe∏niany postulat równowagi pomi´dzy refleksjà a rozwojem umie-
j´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych. Dzi´ki zastosowaniu tej metody uczniowie
çwiczà te˝ umiej´tnoÊci czytania ze zrozumieniem.

Czytanie analityczne mo˝e byç zadaniem indywidualnym, ale mo˝e
te˝ si´ odbywaç w grupie (najlepiej w niezbyt licznym, tj. liczàcym nie
wi´cej ni˝ dwie, trzy osoby, zespole zadaniowym). Wa˝ne jest, by ka˝-
dy uczeƒ dok∏adnie wiedzia∏, na co ma zwróciç uwag´ podczas czytania
komentarza. W tym celu pomocà mogà byç karty pracy zawierajàce py-
tania i zadania o charakterze bardziej ogólnym (A) lub bardziej szcze-
gó∏owym (B).
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27 Metoda ta mo˝e byç stosowana nie tylko do komentarza autorskiego, ale i do
licznie reprezentowanych w podr´czniku tekstów filozoficznych oraz literackich.
Przy komentarzu wydaje si´ jednak szczególnie po˝yteczna ze wzgl´du na jego
szczególnà rol´ w prezentacji problemów filozoficznych.
28 Zob. rozdz. I – Za∏o˝enia ogólne programu, punkt 5.
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Oto przyk∏ady takich pytaƒ i zadaƒ u∏atwiajàcych analityczne czy-
tanie komentarza:

(A)

• Czy w komentarzu zawarte sà pytania (pytanie) dotyczàce tytu∏o-
wego zagadnienia? JeÊli tak, wypisz te pytania (to pytanie).

• Do pytaƒ zamieszczonych w komentarzu (jeÊli si´ one w nim 
znajdujà) dodaj w∏asne pytanie zwiàzane z tytu∏owym zagad-
nieniem.

• Czy w komentarzu zrelacjonowano poglàd któregoÊ z filozofów?
JeÊli tak, na jakie pytanie by∏ on odpowiedzià (wed∏ug autora 
komentarza)?

• Czy w komentarzu pojawia si´ rozró˝nianie poj´ç u˝ywanych
w j´zyku potocznym? JeÊli tak, podaj przyk∏ady takiego rozró˝-
nienia.

• Czy w komentarzu podj´to prób´ wyjaÊnienia popularnoÊci pre-
zentowanych tam doktryn filozoficznych? JeÊli tak, odtwórz to
wyjaÊnienie.

• Czy komentarz zawiera refleksje na temat pos∏ugiwania si´ in-
formacjami naukowymi? JeÊli tak, spróbuj je odtworzyç.

• Czy w komentarzu pojawiajà si´ jakieÊ rady i sugestie? JeÊli tak,
to czego dotyczà? 

• Czy w komentarzu zosta∏o podane wyjaÊnienie innego punktu
widzenia ni˝ wspó∏czesny? JeÊli tak, spróbuj w∏asnymi s∏owami
odtworzyç to wyjaÊnienie.

• Czy w komentarzu jest mowa o konsekwencjach przyj´cia w ca-
∏oÊci jakiegoÊ poglàdu filozoficznego? JeÊli tak, spróbuj odtwo-
rzyç list´ tych konsekwencji.

• Czy w komentarzu znajdujà si´ jakieÊ nawiàzania do tekstu lite-
rackiego (lub innego tekstu kultury)? JeÊli tak, wska˝ je i wyt∏u-
macz, na czym polegajà.

• Czy w komentarzu pojawia si´ jakieÊ odwo∏anie do codziennej
praktyki ˝yciowej? JeÊli tak, wska˝ to odwo∏anie.

• Czy w komentarzu zosta∏y ukazane powiàzania pomi´dzy poj´-
ciami a praktykà ˝ycia codziennego? Czy mo˝na w nim znaleêç
przyk∏ady wzi´te z ˝ycia? JeÊli tak, wyjaÊnij, po co si´ odwo∏ano
do tych przyk∏adów.
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(B)

• Na czym, w Êwietle komentarza, polega ró˝nica mi´dzy przeko-
naniem kogoÊ do w∏asnego zdania a uzasadnianiem w∏asnego
zdania?

• Jakie za∏o˝enie, wed∏ug komentarza, przyjmuje si´ w nowoczes-
nej idei tolerancji religijnej?

• Jak komentarz t∏umaczy niemo˝noÊç udzielenia jednoznacznej
odpowiedzi na pytanie filozoficzne?

• Na jakie trudnoÊci w definiowaniu wartoÊci zwraca uwag´ ko-
mentarz?

• Na jakie pytania, zdaniem autora komentarza, stara si´ odpowie-
dzieç historia?

• Które wymienione w komentarzu pytanie mo˝na uznaç za ∏àcznik
mi´dzy przesz∏oÊcià a przysz∏oÊcià?

3. Procedury osiàgania celów 

W programie zaleca si´ u˝ywanie mo˝liwie ró˝norodnych procedur
nauczania, a tak˝e naprzemienne ich stosowanie i pos∏ugiwanie si´ ni-
mi w rozmaitych konfiguracjach, co daje mo˝liwoÊç:

• lepszego, pe∏niejszego wykorzystania materia∏u nauczania;
• przeciwstawienia si´ monotonii;
• osiàgni´cia w znacznym stopniu zarówno celów ogólnych (strate-

gicznych) programu, jak i celów stawianych doraênie, w zwiàzku
z wykonywaniem konkretnych zadaƒ.

Oprócz opisanych metod dialogu (dyskusji) i czytania analitycz-
nego poleca si´ zadania indywidualne, prac´ w grupach, dram´ oraz
projekt.

3.1. Zadania indywidualne

Jest to sposób, który dobrze si´ sprawdza:
• jako wst´p do dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia,
• w trakcie czytania analitycznego,
• w trakcie wykonywania çwiczeƒ filozoficznych lub interpretacyj-

nych (stanowiàcych punkt wyjÊcia dyskusji o charakterze docie-
kania),

• jako przygotowanie do zadaƒ domowych,

METODY I PROCEDURY OSIÑGANIA CELÓW 27

program nauczania2  10/01/2006  16:16  Page 27    (Black plate)



• jako praca domowa,
• jako pomoc w pracy nad projektami grupowymi.

3.2. Praca w grupach

Prac´ w grupach (od niewielkich, dwu- i trzyosobowych zespo∏ów
zadaniowych po grupy obejmujàce kilka, kilkanaÊcie osób) mo˝na za-
stosowaç:

• jako wst´p do dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia,
• w trakcie czytania analitycznego,
• w trakcie çwiczeƒ filozoficznych lub interpretacyjnych (stano-

wiàcych punkt wyjÊcia do dyskusji o charakterze dociekania),
• jako przygotowanie do zadaƒ domowych,
• jako pomoc w pracy nad projektami.

3.3. Drama

Jest to sposób, który przynosi dobre efekty: 
• jako inspiracja do dyskusji (przede wszystkim do wariantu dys-

kusji majàcej charakter dociekania),
• jako rodzaj çwiczenia wspierajàcego dyskusj´ (równie˝ przede

wszystkim do dyskusji o charakterze dociekania),
• jako rodzaj podsumowania dyskusji – przetworzenie powsta∏ych

refleksji (zapewne wielu) w krótszà lub d∏u˝szà scenk´,
• jako jeden z elementów projektu (zob. ni˝ej).

3.4. Projekt

Jest to sposób, który znajduje zastosowanie na przyk∏ad do:
• stworzenia w∏asnego numeru gazetki, w której mo˝na zgroma-

dziç najciekawsze materia∏y (powsta∏e w trakcie zaj´ç i samo-
dzielnie wybrane) dotyczàce rozwa˝anego wczeÊniej wspólnie 
zagadnienia;

• urzàdzenia sesji naukowej, w której b´dà mogli wziàç udzia∏
przedstawiciele szkolnej spo∏ecznoÊci (inni uczniowie, nauczy-
ciele, rodzice) oraz zaproszeni goÊcie z zewnàtrz;

• nagrania s∏uchowiska i zaprezentowania go poprzez szkolny ra-
diow´ze∏;

• przygotowania widowiska teatralnego (lub parateatralnego);
• zorganizowania happeningu;
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• nakr´cenia filmu;
• wybrania i uporzàdkowania pojawiajàcych si´ w internecie wy-

powiedzi na temat konkretnego, omawianego wczeÊniej zagad-
nienia, a nast´pnie do przygotowania prezentacji multimedialnej.

Projekt ma szczególnie wiele zalet. Mo˝e byç traktowany jako swo-
iste ukoronowanie wczeÊniejszych dzia∏aƒ, mi´dzy innymi dlatego, ˝e
przynosi bardzo wiele osobistej satysfakcji – zarówno uczniom, jak
i odpowiedzialnemu za ca∏oÊç przedsi´wzi´cia nauczycielowi. Dzi´ki
realizacji projektów w najbardziej naturalny sposób dokonuje si´ in-
tegrowanie wiedzy z ró˝nych dyscyplin (m∏odzie˝ mo˝e wykorzystaç za-
równo informacje uzyskane na ró˝nych przedmiotach szkolnych, jak
i te zaczerpni´te z innych êróde∏ informacji, m.in. z internetu). Ucznio-
wie majà okazj´ do wspó∏pracy (równie˝ tej nieformalnej, bo przeno-
szàcej si´ na grunt pozaszkolny), rozwijajà nawyki samokszta∏ceniowe,
uczà si´ samodzielnego, planowego dzia∏ania, a tak˝e rozwijajà swoje
potrzeby i zdolnoÊci twórcze. Ponadto majà szans´ na spo˝ytkowanie
w∏asnych zdobyczy dla dobra wspólnego, poniewa˝ projekt zawsze
przynosi mniej lub bardziej trwa∏e rezultaty, nadajàce si´ do archiwi-
zacji czy te˝ do prezentacji na szerszym forum.
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IV Materia∏ i treÊci nauczania

A. Uwagi ogólne

Przez materia∏ nauczania rozumie si´ materia∏ dydaktyczny, a za-
tem to, co dostajà do dyspozycji uczeƒ oraz nauczyciel29. W tym

wypadku materia∏em nauczania sà zamieszczone w podr´cznikach
z serii „Edukacja filozoficzna”:

• komentarze autorskie;
• teksty kultury (w tym: fragmenty wypowiedzi filozofów, teksty li-

terackie i publicystyczne, fotografie dzie∏ plastycznych, fotogra-
fie obiektów i ludzi);

• çwiczenia interpretacyjne;
• çwiczenia filozoficzne.

Przez treÊci nauczania rozumie si´ przedmiot refleksji (tj. powià-
zanie ich z wybranymi zagadnieniami) oraz umiej´tnoÊci j´zyko-

wo-myÊlowe, s∏u˝àce do jej podejmowania, doskonalenia i pog∏´biania.
Nietypowe w stosunku do innych programów nauczania (np. programów
j´zyka polskiego) potraktowanie umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych ja- 
ko treÊci nauczania ma na celu podkreÊlenie wyjàtkowo du˝ej wagi,
jakà si´ tu przywiàzuje do ich roli w rozwoju myÊlenia, umo˝liwiajàce-
go dociekanie filozoficzne. Sam termin „umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlo-
we” zwraca uwag´ na nierozerwalnoÊç rozwoju j´zykowego i rozwoju
myÊlenia.

Zarówno dobór materia∏u, jak i uk∏ad treÊci nauczania powinien
byç ÊciÊle podporzàdkowany ogólnym za∏o˝eniom programu30 oraz
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29 Nauczyciel poza materia∏em zawartym w podr´czniku otrzymuje równie˝ pro-
gram (teoretycznà podstaw´ swoich dzia∏aƒ) oraz przewodnik metodyczny (pomoc
o charakterze praktycznym).
30 Zob. rozdz. I – Za∏o˝enia ogólne programu, punkty 1, 3 i 5.

1

2

3
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postawionym celom. Trzeba tutaj ca∏y czas pami´taç o przestrzeganiu
zasady równorz´dnoÊci tych ostatnich.

Poszczególne zagadnienia filozoficzne, o których jest mowa w ko-
mentarzach i których dotyczà teksty êród∏owe oraz çwiczenia 

filozoficzne, nie muszà si´ pojawiaç w kolejnoÊci proponowanej przez
podr´czniki. Podzia∏ na poszczególne klasy jest jedynie propozycjà.
Nauczyciel powinien tak dobieraç materia∏, by by∏o to jak najÊciÊlej
zwiàzane z rzeczywistymi zainteresowaniami grupy, uwidaczniajàcymi
si´ na przyk∏ad na lekcjach biologii, fizyki, j´zyka polskiego czy histo-
rii. Na nauczyciela prowadzàcego zaj´cia edukacji filozoficznej nak∏a-
da to obowiàzek orientacji w tych zainteresowaniach, a tak˝e wspó∏-
pracy z nauczycielami ró˝nych przedmiotów.

B. Zagadnienia31

Klasa I

1–3. Jak powsta∏a filozofia? Prawdopodobny czas narodzin filozofii.
Sentencje siedmiu m´drców. Potrzeba sensu. Mit jako myÊlenie przed-
filozoficzne. Uznanie wy˝szoÊci poznania rozumowego nad zmys∏owym
jako poczàtek filozofii.

4. Grecja jako kolebka filozofii. Prawdopodobne przyczyny naro-
dzin filozofii w Grecji: rozwój wiedzy (zwiàzanej g∏ównie z podró˝ami),
umo˝liwiajàcy weryfikacj´ wiedzy dotychczasowej, odmienny ni˝ w po-
zosta∏ych cywilizacjach stosunek do bogów.

5. Filozofia jako umi∏owanie màdroÊci. Pochodzenie s∏owa „filo-
zofia”. Filozoficzne zdziwienie. Opinia Arystotelesa na temat roli dzi-
wienia si´. BezinteresownoÊç zdziwienia. Filozof jako poszukiwacz isto-
ty rzeczy i mi∏oÊnik màdroÊci wed∏ug Pitagorasa (tekst Cycerona).

6. Pytania filozoficzne. èród∏a pytaƒ filozoficznych. Problemy
z odpowiedzià. Cele pytaƒ filozoficznych. Filozofia jako dà˝enie do praw-
dy. Pierwsze pytania filozoficzne.
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31 Wskazane punkty odpowiadajà treÊci kolejnych rozdzia∏ów podr´cznika Eduka-
cja filozoficzna, odpowiednio dla I, II lub III klasy.

4
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7. Poj´cie rozumu. Greckie pochodzenie poj´cia „rozum”. MyÊle-
nie racjonalne i jego cechy. Prawda jako cel myÊlenia racjonalnego.
Podporzàdkowanie sztuki greckiej zasadom rozumu: zasada idealnych
proporcji.

8. Narodziny etyki. Greckie rozumienie cnoty jako dzielnoÊci.
Szcz´Êcie jako dà˝enie do doskona∏oÊci, czyli cnoty. Waga wyboru dro-
gi ˝yciowej. Cnota wed∏ug Arystotelesa.

9. Czym jest wartoÊç? Argumenty za obiektywizmem wartoÊci.
Hierarchie wartoÊci. ˚yciowe wybory mi´dzy wartoÊciami. Znaczenie
wyboru kryteriów przy ustanawianiu hierarchii wartoÊci. Sposoby roz-
poznawania wartoÊci. Zak∏ad Pascala – jeden z najs∏ynniejszych wybo-
rów w naszej kulturze.

10. Co to znaczy „byç sobà”? èród∏a problemów z ustaleniem odpo-
wiedzi na pytanie: „Jak byç sobà”? – przyk∏ad Êw. Augustyna. Poj´cie
to˝samoÊci. Waga poznania samego siebie – greckie Gnothi se authon.

11. Mieç swoje miejsce w Êwiecie. Ró˝ne znaczenia s∏owa „miej-
sce”. Rzeczy i ich miejsca. Miejsce cz∏owieka w Êwiecie. Kszta∏towanie
swojego miejsca. Przywiàzanie do miejsca. Miejsca w∏aÊciwe i niew∏a-
Êciwe, lepsze (symbolicznie: góra, centrum) i gorsze (dó∏, oddalenie
od centrum).

12. Co rzàdzi naszym ˝yciem? Wiara staro˝ytnych w przeznaczenie.
Kierowanie w∏asnym ̋ yciem – podobieƒstwo wspó∏czesnego stanowiska
z poglàdami Êw. Augustyna. Przypadek i jego rola w ludzkim ˝yciu.
Przewidywanie przysz∏oÊci – rola wró˝bitów w staro˝ytnoÊci. Demon La-
place’a. Rola eksperymentów myÊlowych w nauce odpowiedzialnego
myÊlenia. Nieub∏agany los jako temat tragedii greckiej.

13. ZmiennoÊç i niezmiennoÊç. Przewaga niezmiennoÊci nad zmien-
noÊcià – poglàd staro˝ytnych. NiezmiennoÊç wed∏ug filozofów staro˝yt-
nych: Demokryt – atomy, Platon – idee, Pitagoras – liczby i prawa ma-
tematyczne. Zmiana i ruch, paradoksy Zenona z Elei. Rozumowanie
Arystotelesa – Pierwszy Poruszyciel. Poszukiwanie istoty rzeczy
w zmiennym Êwiecie. ZmiennoÊç i niezmiennoÊç a ludzkie post´powa-
nie. Zwiàzek poj´cia tradycji z poj´ciami sta∏oÊci i niezmiennoÊci.
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14. Historia. Sposoby poznawania dawnych czasów. Rozumienie
zdarzeƒ historycznych. Zakres poj´cia „historia”. Powiàzania mi´dzy
rozwa˝aniami historyków i filozofów. Wspólny poczàtek i koniec histo-
rii wszystkich ludzi wed∏ug Êw. Augustyna. Regu∏y i prawa a historia.
Historia i czas. Poj´cie czasu. Czas jako wytwór ludzkiego umys∏u. Nie-
uchronnoÊç up∏ywu czasu.

15. Europa. Pochodzenie s∏owa „Europa”. Granice Europy grani-
cami kultury europejskiej. Ró˝ne kryteria przynale˝noÊci do kultury 
europejskiej. WartoÊci europejskie – sprawiedliwoÊç, demokracja, po-
szanowanie godnoÊci cz∏owieka niezale˝nie od pozycji spo∏ecznej, ra-
cjonalizm. Rola eksperymentu, tworzenie nowych myÊli, instytucji
i wynalazków, przywiàzywanie wielkiej wagi do dialogu mi´dzy ludê-
mi. Rola nauki, sztuki i filozofii w przechowywaniu wartoÊci europej-
skich.

16. Prawa. Znaczenie posiadania prawa do czegoÊ. Poj´cie toleran-
cji. Zasada tolerancji wed∏ug Johna Locke’a. Ró˝ne sposoby walki o pra-
wa. Bierny opór Mahatmy Gandhiego jako metoda walki o prawa bez
stosowania przemocy. Historyczna zmiennoÊç praw. èród∏a praw. Po-
wszechna deklaracja praw cz∏owieka ONZ – lista praw powszechnych i jej
znaczenie.

17. Autorytet. Poj´cie autorytetu. Autorytet moralny. Autorytety
religijne. Autorytety naukowe. Potrzeba autorytetów. Autorytet jako
wzór w∏aÊciwej drogi post´powania.

18. Demokracja. Spo∏ecznoÊci zwierzàt i spo∏eczeƒstwa ludzkie –
podobieƒstwa i ró˝nice w ich organizacji. Poj´cie demokracji – jego
êród∏a i pierwotne znaczenie. Demokracja a sztuka przekonywania
innych. Retoryka. Perykles – przywódca demokracji ateƒskiej. Zale-
ty i wady demokracji. Niezadowolenie filozofów z demokracji. Próby
naprawy demokracji. WartoÊci demokratyczne – wolnoÊç, samodziel-
noÊç myÊlenia i wyra˝ania opinii, wykszta∏cenie, troska o ogó∏, zaan-
ga˝owanie.

19. Postaci trzech najwa˝niejszych filozofów Êwiata staro˝ytnego –
Sokratesa, Platona i Arystotelesa.

• Sokrates. Sokrates – mistrz dyskusji. Zainteresowanie sprawami
ludzi. Wezwanie: „Poznaj samego siebie”. Przyznanie si´ do niewiedzy
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(„Wiem, ˝e nic nie wiem”) jako punkt wyjÊcia rozwa˝aƒ o sprawach naj-
wa˝niejszych. Rozmowy Sokratesa. Ironia sokratejska. PrzeÊwiadczenie,
˝e poznanie dobra jest jednoznaczne z dobrym post´powaniem.

• Platon. Platon – twórca Akademii. Idea platoƒska. Cechy idei –
niematerialnoÊç, niezmiennoÊç i wiecznoÊç. OpowieÊç o jaskini. Âwiat
idei. Poj´cie idealizmu.

• Arystoteles. Ogromna popularnoÊç dzie∏ Arystotelesa. Zdziwie-
nie jako êród∏o pragnienia poznania. Pytanie o byt. Ruch i przemiana
jako najbardziej wyrazista cecha Êwiata. Materia i forma. Poj´cie logi-
ki. Zasada z∏otego Êrodka. Szcz´Êcie jako ˝ycie zgodne z rozumem.

Klasa II

1. Mi∏oÊç. Moc mi∏oÊci. Poj´cie mi∏oÊci w∏asnej. Potrzeba mi∏oÊci.
Platoƒski mit o pochodzeniu mi∏oÊci. Pragnienie zmys∏owe jako jeden
z najsilniejszych instynktów natury ludzkiej. Rozró˝nienie poj´cia mi∏o-
Êci i mi∏oÊci erotycznej. Ró˝ne oceny mi∏oÊci erotycznej. Mi∏oÊç ma∏˝eƒ-
ska. Mi∏oÊç a literatura. Mi∏oÊç „nowoczesna”. Uczucie zawodu w mi∏oÊci.

2. Prawda. Ró˝ne znaczenia s∏owa „prawda”. Zdanie prawdziwe
wed∏ug Arystotelesa. Prawdy wzgl´dne i prawda absolutna. Paradoksy
i zagadki zwiàzane z prawdà.

3. Tolerancja. Tolerancja religijna. InnoÊç w grupie. Ró˝ne próby
rozwiàzywania problemu innoÊci i obcoÊci. Wymuszona tolerancja. Po-
zytywny idea∏ tolerancji. Tolerancja a natura ludzka. My i nietoleran-
cja. Poj´cie tzw. spiskowej teorii dziejów. Tolerancja a oboj´tnoÊç.

4. Patriotyzm. Fenomen mi∏oÊci do ojczyzny. Poj´cie ojczyzny. Pa-
triotyzm a nacjonalizm. Patriotyzm w warunkach niepodleg∏oÊci i de-
mokracji.

5. Z∏o. Istnienie z∏a a sens ˝ycia. Istnienie z∏a a Bóg. Potrzeba wy-
t∏umaczenia faktu istnienia z∏a. Gnostycy o z∏u. Poj´cie z∏a metafizycz-
nego (poglàdy Êw. Augustyna i Êw. Tomasza z Akwinu). WolnoÊç wybo-
ru z∏a. Poj´cie z∏a moralnego. „BanalnoÊç z∏a” (Hannah Arendt).
Szukanie usprawiedliwieƒ. NiesprawiedliwoÊç Êwiata. Niezawinione
cierpienie. Ucieczka od cierpienia. ChrzeÊcijaƒstwo i nadzieja. „Op∏a-
calnoÊç” dobra we wspó∏czesnej kulturze europejskiej, czyli wspó∏czes-
ny zak∏ad Pascala.

34 MATERIA¸ I TREÊCI NAUCZANIA

program nauczania2  10/01/2006  16:16  Page 34    (Black plate)



6. Wiedza. èród∏a wiedzy. Poj´cie wiedzy. Pozory wiedzy. Warunki
nabywania wiedzy. Wiedza naukowa. Stopnie wiedzy. Zaufanie do wie-
dzy. Wiedza a zrozumienie.

7. Poznawanie Êwiata. Nauka i wyobraênia. Do czego mo˝e s∏u-
˝yç wyobraênia? Pu∏apki wyobraêni. Poznanie Êwiata a przypadek.
Granice pomi´dzy Êwiatem wyobra˝onym a rzeczywistym. TrudnoÊci
w rozpoznawaniu granic mi´dzy ró˝nymi formami przekazu a rzeczy-
wistoÊcià.

8. Eksperymenty myÊlowe. Rola eksperymentów myÊlowych
w poznaniu naukowym i w filozofii. Praktyczne zastosowania ekspery-
mentów myÊlowych. Eksperymenty myÊlowe jako nieszkodliwy sposób
rozwijania wyobraêni.

9. Uzasadnianie przekonaƒ. KoniecznoÊç uzasadnieƒ i dowodów.
Uzasadnianie w ˝yciu codziennym i w filozofii. Sposoby uzasadniania
swoich poglàdów lub dzia∏aƒ. OkolicznoÊci wymagajàce stosowania uza-
sadnieƒ – dzia∏alnoÊç naukowa, praca wymiaru sprawiedliwoÊci, dysku-
sja. Dziedziny, w których konieczne jest Êcis∏e wnioskowanie. Rozumo-
wanie jako jeden z najwa˝niejszych sposobów uzasadniania. Geniusz
rozumowania Galileusza. Sylogizmy.

10. Klasyfikowanie. Potrzeba klasyfikacji. Klasyfikowanie po˝y-
teczne i niepo˝yteczne. Stosowanie kryteriów oraz problemy z tym
zwiàzane. Pochodzenie kryteriów klasyfikacji jako problem filozo-
ficzny.

11. Chaos i porzàdek. Podziw dla porzàdku i liczb u staro˝ytnych
Greków. Kosmos, czyli Porzàdek. Wiara w liczby u Greków. „Muzyka
sfer”. Matematyczny porzàdek w budowie materii. Porzàdek w myÊleniu.

12. Zagadki i tajemnice. CiekawoÊç jako punkt wyjÊcia bezintere-
sownego poznawania Êwiata. Problemy, zagadki i tajemnice – ró˝ne po-
stacie braku wiedzy. CiekawoÊç poznawcza i potrzeba kontroli nad nià.
Mo˝liwoÊç wyjaÊniania tajemnic. Rola refleksji filozoficznej jako ∏àcz-
nika pomi´dzy sferà racjonalnej wiedzy a sferà tajemnicy.
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Klasa III

1. Istota cz∏owieczeƒstwa. Antropologia. Dawne i wspó∏czesne
próby zdefiniowania cz∏owieka. Natura cz∏owieka i jego sytuacja egzy-
stencjalna wed∏ug Tischnera i Arendt. Sensy i wartoÊci jako wyró˝niki
cz∏owieczeƒstwa. Znaczenia i sensy wyra˝eƒ j´zykowych. Triady warto-
Êci wa˝ne dla kultury europejskiej: Platoƒska – dobro, prawda i pi´k-
no; chrzeÊcijaƒskie cnoty teologiczne – wiara, nadzieja, mi∏oÊç; idea∏y
Wielkiej Rewolucji Francuskiej – wolnoÊç, równoÊç, braterstwo.

2. Dusza i cia∏o. Ró˝ne poglàdy na relacje pomi´dzy elementami
materialnymi i duchowymi w cz∏owieku – staro˝ytni, Êw. Tomasz, Kar-
tezjusz, Berkeley, materialiÊci.

3. WolnoÊç. WolnoÊç jako wartoÊç. Niewolnictwo. Ucieczka od
wolnoÊci i jej mechanizm – poglàdy Fromma. WolnoÊç wewn´trzna.
Wolna wola wed∏ug Êw. Augustyna. WolnoÊç jako istota cz∏owieczeƒ-
stwa wed∏ug Sartre’a. Determinizm. Ograniczenia wolnoÊci. WolnoÊç
od czegoÊ i wolnoÊç do czegoÊ. WolnoÊç tragiczna.

4. OdpowiedzialnoÊç. Ró˝ne rodzaje odpowiedzialnoÊci. Dzieje
poj´cia odpowiedzialnoÊci (znaczenie chrzeÊcijaƒstwa oraz filozofii
Kanta). Sumienie (poglàdy Schelera i Êw.Tomasza). Relacje mi´dzy od-
powiedzialnoÊcià a wolnoÊcià. Postulat absolutnej wolnoÊci (Sartre).
Granice odpowiedzialnoÊci.

5. SprawiedliwoÊç. SprawiedliwoÊç wed∏ug Biblii i wed∏ug staro˝yt-
nych Greków. SprawiedliwoÊç i prawo. Prawa jednostki a porzàdek spo-
∏eczny. Warunek zaistnienia sprawiedliwoÊci. SprawiedliwoÊç i prawa
cz∏owieka. SprawiedliwoÊç spo∏eczna. SprawiedliwoÊç a mi∏osierdzie.

6. Fazy ˝ycia – dzieciƒstwo, m∏odoÊç, dojrza∏oÊç i staroÊç. TrudnoÊci
w okreÊlaniu granic poszczególnych faz ˝ycia. Znaczenie obrz´dów ini-
cjacyjnych w spo∏ecznoÊciach pierwotnych. Âlady obrz´dów inicjacyj-
nych we wspó∏czesnym ˝yciu religijnym i Êwieckim. Konsekwencje trud-
noÊci w rozpoznawaniu granic pomi´dzy fazami ˝ycia. Stosunek do
m∏odoÊci w ciàgu dziejów. Wspó∏czesny kult m∏odoÊci i jego konsekwen-
cje. Doros∏oÊç a dojrza∏oÊç. StaroÊç i jej trzy postacie – biologiczna, psy-
chiczna i spo∏eczna. Terminowanie u mistrza jako sposób uczenia si´
i rozwijania duchowego. Potrzeba szacunku dla staroÊci.
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7. Nast´pstwo pokoleƒ. ¸àcznoÊç z poprzednimi pokoleniami.
Bunt m∏odzieƒczy i jego sens. Bunt jako nieod∏àczny element cz∏owie-
czeƒstwa wed∏ug Camusa. Rola kultury jako spoiwa kolejnych poko-
leƒ. Przejawy troski o przysz∏e pokolenia – w dziedzinie oÊwiaty, kultu-
ry, ekologii.

8. Jednostka a wspólnota. Poj´cie wspólnoty. Jednoczesna przyna-
le˝noÊç do wielu wspólnot. DobrowolnoÊç przynale˝noÊci do wspólnot –
lub jej brak. Konflikt pomi´dzy jednostkà a wspólnotà. Umowa spo-
∏eczna jako sposób pogodzenia interesów jednostki i wspólnoty – teo-
ria Locke’a. Wspó∏zale˝noÊç jednostki i wspólnoty.

9. Przemoc. Przemoc a agresja. Przemoc jako z∏o moralne. Mecha-
nizm przemocy. Przemoc polityczna. Przemoc a wojna. Podobieƒstwo
mi´dzy przyczynami wojen a przyczynami przemocy stosowanej przez
jednostki (poglàd Fukuyamy).

10. W∏adza. LegalnoÊç i nielegalnoÊç w∏adzy. Demokracja i zwiàza-
ne z nià niebezpieczeƒstwa. Ró˝ne teorie na temat pochodzenia w∏a-
dzy – Hobbes, Locke. Waga oceny w∏adzy. Kryteria oceny w∏adzy.

11. Pieniàdze i wartoÊci. Pieniàdz jako narz´dzie do mierzenia
i porównywania wartoÊci ró˝nych przedmiotów. DwuznacznoÊç sto-
sunku do pieni´dzy. N´dza i chciwoÊç. Jak nie wpaÊç w niewol´ 
pieniàdza.

12. ˚ycie wÊród mediów. Pochodzenie s∏owa „media” i jego
wspó∏czesne znaczenie. Media wobec ludzkich potrzeb. Cz∏owiek 
masowy i spo∏eczeƒstwo masowe wed∏ug Ortegi y Gasseta. Media
a manipulacja. Koncepcja McLuhana: „Ârodek przekazu jest przeka-
zem”. Obraz i s∏owo w mediach. Potrzeba krytycznego dystansu wo-
bec mediów.

13. J´zyk i myÊlenie. J´zyk a myÊli. Poglàd Wittgensteina: „Grani-
ce mego j´zyka wskazujà granice mego Êwiata”. Porzàdkowanie j´zy-
ka – ustalanie znaczeƒ s∏ów, definiowanie, rozró˝nianie wypowiedzi
o przedmiotach, zjawiskach, czynnoÊciach czy cechach od wypowiedzi
o samym j´zyku. Paradoksy. Ró˝norodnoÊç j´zyka filozofii – porzàdko-
wanie j´zyka (np. Kartezjusz, Leibniz, wspó∏czesna filozofia analitycz-
na), poetyckoÊç j´zyka (np. Schopenhauer, Sartre, Tischner).
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14. Porozumienie pomi´dzy ludêmi. TrudnoÊci w komunikacji.
Przyczyny nieporozumieƒ – wieloznacznoÊç; mglistoÊç poj´ç; niepe∏-
noÊç lub niepoprawnoÊç wypowiedzi; niedostosowanie tonu wypowie-
dzi do jej treÊci; milczàce odwo∏anie si´ do wiedzy, której nie posiada
odbiorca komunikatu. Rozumienie innego punktu widzenia jako waru-
nek porozumienia. Porozumienie w spo∏eczeƒstwie. Polityka jako sztu-
ka uzgadniania jak najlepszych rozwiàzaƒ.

15. ReligijnoÊç cz∏owieka. OdwiecznoÊç i powszechnoÊç religii. Po-
liteizm i monoteizm. èród∏a religii. Wiara w ˝ycie nadprzyrodzone i po-
szukiwanie ostatecznego sensu jako istotne elementy cz∏owieczeƒ-
stwa. Zwiàzek religii z ró˝nymi sferami ˝ycia. Prze˝ycie religijne.
Tolerancja religijna.

16. Sens ˝ycia. Sens ˝ycia a poczucie wspólnoty z innymi, stawianie
sobie odleg∏ych celów, dà˝enie do ∏adu, czynienie dobra. Problem sa-
mobójstwa.

C. Umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowe 

Klasa I

• Formu∏owanie pytaƒ,
• porównywanie,
• stosowanie wyjaÊnieƒ,
• doprecyzowywanie poj´ç,
• uzasadnianie,
• klasyfikowanie,
• pos∏ugiwanie si´ kryteriami.

Klasa II

Jak wy˝ej oraz:
• rozró˝nianie poj´ç,
• pos∏ugiwanie si´ przyk∏adami w funkcji argumentów,
• definiowanie poj´ç,
• próby pos∏ugiwania si´ sylogizmami,
• wnioskowanie.

program nauczania2  10/01/2006  16:16  Page 38    (Black plate)



Klasa III

Jak wy˝ej oraz:
• rozró˝nianie cech wystarczajàcych i koniecznych,
• stosowanie ró˝nych typów argumentacji,
• dostrzeganie powiàzaƒ mi´dzy poj´ciami (tworzenie siatki poj´ç),
• badanie konsekwencji.
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V Oczekiwane osiàgni´cia ucznia

A. Uwagi ogólne

Oczekiwane osiàgni´cia ucznia w pracy wed∏ug niniejszego progra-
mu mo˝na podzieliç na dwie grupy:

1) osiàgni´cia podlegajàce ocenie w skali cyfrowej;
2) osiàgni´cia, które nie mogà podlegaç cyfrowej skali ocen, mo˝na

je natomiast oceniaç opisowo.
W zwiàzku z zasadà podmiotowego traktowania ucznia refleksj´

nad pojawiajàcymi si´ w materiale nauczania zagadnieniami mo˝na
podejmowaç w rozmaitej kolejnoÊci, nie zawsze takiej, jakà sugerujà
kolejne rozdzia∏y trzech cz´Êci podr´cznika. Mi´dzy innymi z tego po-
wodu nie jest mo˝liwe precyzyjne okreÊlenie, które spoÊród wiadomo-
Êci i umiej´tnoÊci uczniowie nab´dà w pierwszym roku nauczania, któ-
re w drugim, a które dopiero w trzecim. Wyjàtkiem jest tutaj jedynie
stawianie w∏asnych pytaƒ filozoficznych, co wià˝e si´ ze zrozumieniem,
czym one sà i jakie sà ich êród∏a. T´ umiej´tnoÊç (traktowanà jako bar-
dzo wa˝na sama w sobie treÊç nauczania) uczniowie powinni opanowaç
jak najwczeÊniej, bez niej nie b´dzie bowiem mo˝liwy post´p w przy-
swajaniu innych umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych tak istotnych
w edukacji filozoficznej.

B. Osiàgni´cia

1. Osiàgni´cia podlegajàce ocenie w skali cyfrowej

W grupie osiàgni´ç podlegajàcych ocenie w skali cyfrowej znajdà si´
przede wszystkim te, które wià˝à si´ z trudniej lub ∏atwiej mierzalnymi
umiej´tnoÊciami oraz z nabywaniem wiedzy rozumianej jako suma infor-
macji na dany temat. B´dà to zatem:
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1. Umiej´tnoÊç formu∏owania w∏asnych pytaƒ filozoficznych
na podstawie materia∏u nauczania.

22.. Wiedza na temat pojawiajàcych si´ w materiale nauczania (w ko-
mentarzach i w cytowanych fragmentach tekstów filozoficznych) po-
glàdów wybitnych myÊlicieli.

33.. Wiedza na temat wspomnianych w podr´czniku sylwetek i poglà-
dów wybitnych filozofów (ze szczególnym uwzgl´dnieniem nieco szerzej
zaprezentowanych sylwetek Sokratesa, Platona i Arystotelesa)32.

44.. Umiej´tnoÊç samodzielnego skrótowego zreferowania tych po-
glàdów wybitnych filozofów, o których jest mowa w komentarzach
w zwiàzku z konkretnymi zagadnieniami.

55.. Opanowanie umiej´tnoÊci j´zykowo-myÊlowych33, takich jak: 
• formu∏owanie pytaƒ filozoficznych na podstawie idei pojawiajà-

cych si´ w dyskusji;
• opracowywanie kryteriów i pos∏ugiwanie si´ nimi;
• klasyfikowanie;
• uzasadnianie w∏asnego stanowiska poprzez u˝ywanie argumentów

z odwo∏ywaniem si´ do przyk∏adów zaczerpni´tych z rozmaitych êró-
de∏ (w∏asnego doÊwiadczenia, obserwacji, literatury i sztuki, nauki);

• pos∏ugiwanie si´ analogiami;
• definiowanie poj´ç;
• precyzowanie znaczenia poj´ç;
• wyciàganie wniosków z cudzych wypowiedzi;
• konstruowanie w∏asnej wypowiedzi jako poprawnego rozumowania;
• dostrzeganie zwiàzków pomi´dzy wypowiedziami pojawiajàcymi

si´ w dyskusji;
• wskazywanie w wypowiedziach ukrytych za∏o˝eƒ;
• zwracanie uwagi na konsekwencje poglàdów;
• uwzgl´dnianie takich relacji poznawczych jak cz´Êç – ca∏oÊç,

szczegó∏owe – ogólne.

2. Osiàgni´cia podlegajàce ocenie opisowej

WÊród osiàgni´ç niepodlegajàcych ocenie w skali cyfrowej, lecz
ocenianych za pomocà opisu znajdà si´ te, które si´ wià˝à z szeroko po-
j´tà sferà wychowania. B´dà to zatem przede wszystkim:
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32 Odpowiada to zapisom w obowiàzujàcej Podstawie programowej.
33 I wykorzystywanie ich w dyskusji, a tak˝e w pracach pisemnych (tj. zadaniach
domowych w formie d∏u˝szych wypowiedzi).
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1. Umiej´tnoÊç komunikowania si´ w grupie rozumiana jako prze-
strzeganie zasad prowadzenia dialogu:

• przyj´cie postawy otwartoÊci i ˝yczliwoÊci wobec innych; 
• ch´tne anga˝owanie si´ w dyskusj´;
• przyj´cie postawy badacza, któremu zale˝y przede wszystkim

na zbli˝eniu si´ do prawdy (nie próbuje atakowaç osób, lecz
uwa˝nie analizuje wyg∏aszane przez nie sàdy);

• dba∏oÊç o mo˝liwie jasne formu∏owanie w∏asnych myÊli, zrozu-
mia∏e dla pozosta∏ych uczestników dialogu;

• uwa˝ne s∏uchanie wypowiedzi innych;
• wykazywanie zainteresowania poglàdami innych (przejawiajàce

si´ m. in. w podejmowaniu prób wciàgania do dyskusji biernych
jej uczestników);

• nawiàzywanie do wypowiedzi innych;
• zadawanie pytaƒ z proÊbà o wyjaÊnienie sformu∏owanej przez ko-

goÊ myÊli;
• gotowoÊç do wyjaÊniania swojego stanowiska (jeÊli zachodzi taka

potrzeba);
• podejmowanie prób porzàdkowania w∏asnych i cudzych wypowiedzi;
• podejmowanie prób panowania nad potrzebà ekspresji w∏asnej;
• dyscyplina przejawiajàca si´ w przestrzeganiu kolejnoÊci wypo-

wiedzi ró˝nych uczestników dialogu.
2. Umiej´tnoÊç wspó∏pracy w grupach zadaniowych:
• gotowoÊç do pe∏nienia w zespole ró˝nych funkcji (w zale˝noÊci

od sytuacji);
• umiej´tnoÊç planowania dzia∏aƒ;
• gotowoÊç do podporzàdkowania si´ demokratycznej zasadzie po-

dejmowania decyzji grupowych wi´kszoÊcià g∏osów (w sprawach
proceduralnych, nie merytorycznych!);

• odpowiedzialnoÊç w podejmowaniu si´ rozmaitych zadaƒ;
• negocjowanie.
3. Przyjmowanie postawy tolerancji.
4. Umiej´tnoÊç rozwiàzywania konfliktów.
5. Empatia (przejawiajàca si´ np. w reagowaniu na agresj´ s∏ownà,

w dostrzeganiu trudnoÊci innych uczestników zaj´ç i podejmowaniu
prób ich przezwyci´˝ania).

6. Zdobycie nawyków samokszta∏ceniowych.
7. Umiej´tnoÊç samodzielnego dzia∏ania.
8. Przyjmowanie postawy szeroko rozumianego osobistego zaanga-

˝owania.
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VI Ocenianie

A. Uwagi ogólne

Sposób oceniania to w przypadku edukacji filozoficznej kwestia
szczególnie trudna i skomplikowana. TrudnoÊci wynikajà z niezwyczaj-
nych, innych ni˝ w przypadku tradycyjnych przedmiotów szkolnych, re-
lacji pomi´dzy uczniami a nauczycielem, który musi si´ tutaj ze szcze-
gólnym wyczuciem odnieÊç do problemu oceniania. Jest bowiem dla
uczniów kimÊ, kto z jednej strony, z racji swojej profesji, patrzy na re-
zultaty ich pracy z pewnego dystansu, z drugiej – jest w pewnym sen-
sie jednym z nich, to znaczy badaczem problemu, wspó∏uczestnikiem
dyskusji, któremu – jak wszystkim – zdarzajà si´ b∏´dy, ale mimo to ma
obowiàzek oceniania pozosta∏ych.

W tej sytuacji za najlepsze rozwiàzanie uwa˝a si´ przyj´cie zasady
zaufania, co oznacza, ˝e ocenianie w powa˝nej mierze powinno si´
opieraç na uczniowskiej samoocenie (o czym m∏odzie˝ powinna zostaç
poinformowana na poczàtku zaj´ç edukacji filozoficznej). Takie trak-
towanie ucznia pozwoli na wzmocnienie postawy odpowiedzialnoÊci
za w∏asne post´py w myÊleniu i wp∏ynie na korzystnà atmosfer´ pod-
czas zaj´ç. Zmobilizuje te˝ do podj´cia refleksji nad swoimi procesa-
mi myÊlowymi. Samoocena – jako podejmowanie refleksji nad stanem
w∏asnego umys∏u – stanie si´ w ten sposób doÊç istotnym sk∏adnikiem
treÊci nauczania34.
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34 Postulat samooceny opartej na zasadzie zaufania mo˝e si´ wydawaç wielu na-
uczycielom utopià, nie oznacza to jednak, ˝e nie nale˝y podejmowaç prób stopnio-
wego, ale konsekwentnego wprowadzania do szko∏y sposobów oceniania uwzgl´d-
niajàcych element samooceny. Wydaje si´, ˝e edukacja filozoficzna (funkcjonujàca
w chwili obecnej jako Êcie˝ka mi´dzyprzedmiotowa, a w przysz∏oÊci – byç mo˝e –
jako osobny przedmiot), zw∏aszcza w postulowanym tutaj kszta∏cie, jest wr´cz ide-
alnym obszarem do budowania dobrych relacji mi´dzy uczniami a nauczycielami,
a tak˝e – uczenia si´ odpowiedzialnego stosunku do w∏asnej osoby.
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B. Kryteria oceniania

1. Kryteria oceny cyfrowej

Aby samoocena mog∏a si´ dokonywaç w sposób mo˝liwie precyzyj-
ny, nale˝y zaproponowaç uczniom pewien zestaw kryteriów w formie 
listy pytaƒ.

Oto przyk∏ady pytaƒ, które powinny u∏atwiç samoocen´, a potem
ocen´ ucznia:

1. Czy potrafi´ postawiç pytanie filozoficzne?
2. Czy umiem wyjaÊniç, czym pytanie filozoficzne ró˝ni si´ od in-

nych pytaƒ?
3. Czy jestem w stanie streÊciç w∏asnymi s∏owami te poglàdy filozo-

fów, o których by∏a mowa w komentarzu?
4. Czy potrafi´ odtworzyç w∏asnymi s∏owami t´ wiedz´ na temat

Sokratesa (Platona, Arystotelesa), którà podaje komentarz? 
5. Czy umiem wskazaç kryterium, które pos∏u˝y∏o mi za podstaw´

klasyfikacji w mojej wypowiedzi (ustnej lub pisemnej)?
6. Czy potrafi´ si´ pos∏ugiwaç przyk∏adami przy uzasadnianiu swe-

go stanowiska?
7. Czy zdaj´ sobie spraw´, z jakich dziedzin czerpi´ te przyk∏ady?
8. Czy próbuj´ definiowaç poj´cia?
9. Czy dostrzegam b∏´dy w definicjach?

10. Czy radz´ sobie z precyzowaniem (uÊciÊlaniem) znaczenia poj´ç?
11. Czy umiem wyciàgaç wnioski z cudzych wypowiedzi?
12. Czy potrafi´ wskazaç ukryte za∏o˝enia cudzej wypowiedzi?
13. Czy radz´ sobie z analizà komentarza na podstawie karty pracy? 

Samoocenie nie mogà podlegaç:
• pisemne prace domowe (oceniajàcy je nauczyciel jest jednak zo-

bowiàzany do tak precyzyjnego, jak to tylko mo˝liwe, podania za-
stosowanych przy ocenie kryteriów; chodzi o to, by uczeƒ dok∏ad-
nie rozumia∏, na czym polega∏y s∏abe i mocne strony jego pracy);

• testy osiàgni´ç (o ile nauczyciel zdo∏a wypracowaç to praktyczne,
choç bardzo skomplikowane narz´dzie pomiaru dydaktycznego).

2. Kryteria oceny opisowej

W przypadku oceny opisowej równie˝ mo˝na si´ pos∏u˝yç zesta-
wem kryteriów w formie listy pytaƒ. Odpowiadajàc na pytania z listy,
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uczniowie u∏atwiajà nauczycielowi sporzàdzenie zwi´z∏ej oceny opi- 
sowej.

Oto przyk∏ady pytaƒ, które powinny u∏atwiç ocenianie opisowe: 
1. Czy odró˝niam krytykowanie poglàdów od krytykowania wyg∏a-

szajàcych je osób?
2. Czy staram si´ jasno wyra˝aç swoje myÊli?
3. Czy zwracam uwag´ na to, czy inni mnie rozumiejà?
4. Czy interesujà mnie wypowiedzi innych?
5. Czy potrafi´ uwa˝nie s∏uchaç wypowiedzi innych osób, nawet

tych, których raczej nie darz´ sympatià?
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